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RESUMO: Este artigo busca refletir sobre o lugar da crianca especial na escola do campo na perspectiva
inclusiva. Nesse sentido, buscou-se abordar as questdes de acessibilidade, e inclusdo de criangas com alguma
deficiéncia na instituicdo escolar campesina a qual deveria ser assegurada por lei e por direito. Os principais
autores que dialogamos foram principalmente Minetto (2008), Manzini (2010) e Alves (2010) além de outros.
A metodologia utilizada é de cunho qualitativo através de anélise documental e entrevistas. Este estudo se deu
entre 0s meses de Mar¢o a Maio de 2012 em uma escola do campo na cidade de Caruaru - PE. As nossas
conclusBes apontam para o entendimento de que na realidade a inclusdo ndo vem se efetivando no que se
refere ao acesso a educagdo regular das escolas publicas, principalmente nas escolas do campo.

Palavras chave: educacdo inclusiva, escola do campo, acessibilidade, necessidade
especial.

1- INTRODUCAO

Por muito tempo familias brasileiras buscaram e lutaram por direitos e lugar na
sociedade, especialmente aqueles que em sua familia possuem sujeitos com algum tipo de
deficiéncia. Sabe-se que ao longo da nossa historia, lutas foram travadas por igualdades e

exercicio de cidadania por estes, que em geral, foram excluidos e esquecidos pelo Estado, e
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pela prépria sociedade, para entdo, se chegar a algumas conquistas nas leis presente na
constituicdo do pais.

A inclusdo é um fato atual, um tema ja bastante discutido e ainda pouco entendido.
Quando falamos nesta tematica, estamos desejando, sonhando com uma educagdo que
realmente inclua e assuma a luta pela liberdade e igualdade de direitos. Certamente, alguns
segmentos da sociedade tem se preocupado com a inclusdo de criangas portadoras de
necessidades especiais na escola, e com as mudancas das demandas vigentes. No entanto,
ainda sdo poucas as iniciativas diante das reais necessidades desse grupo de pessoas,
havendo uma necessidade de reflexdo, e de ousar romper com estruturas estabelecidas a fim
de uma efetivagdo na incluséo para o sujeito com necessidades especiais. A educacdo tem
esse potencial de transformagao de estruturas e mentalidades, fica evidente o quanto podem
ser oferecidas novas perspectivas de vida aos seres humanos independente de suas
necessidades. Minetto (2008) salienta que “a educagao é responsavel pela socializagao, q
é a possibilidade de convivio com qualidade de vida, de uma pessoa na sociedade (..
(MINETTO, 2008, p. 19,20).

Nesse sentido, elencamos essa discussédo baseadas na Declaracdo de Salamanca,
aprovada na Conferencia Mundial de Educacdo Especial de 1994, considerada um marco
na luta por direitos das pessoas com algum tipo de deficiéncia, por estas poderem entdo
encontrar caminhos e esperanca de se incluir e tornar-se sujeito integrante da sociedade. Em
uma de suas medidas defendem que:

todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar seus desejos
em relagdo a educacgdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados
sobre a forma de educacdo que melhor capacite as necessidades

circunstanciais e as aspiracdes de seus filhos. (Declara¢do de Salamanca,
1994, p. 6).

Entretanto, muitas metas estabelecidas na lei ndo foram suficientemente colocadas
em prética, principalmente no que diz respeito ao acesso a educacao nas escolas regulares e
nos espagos de trabalho na area urbana e principalmente nas areas rurais. Neste sentido,
este artigo buscou refletir sobre os conceitos de inclusdo e acessibilidade numa instituicéo

escolar campesina.



Para tanto, se objetivou compreender qual o lugar da crianga especial na escola do
campo. Concomitante a isto, buscou-se refletir e compreender as formas de acesso e
tratamento de criancas que tentam se incluir na sociedade por meio da instituicdo escolar,

esta localizada no campo também tdo esquecida, como 0s sujeitos que dela fazem parte.
2- Apresentando o campo e os procedimentos de trabalho

O referido campo de estudo localiza-se na area rural de Caruaru — PE, com um total
de 143 criangas distribuidas entre as modalidades de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental 1, tendo dentre estes, algumas criangas especiais “incluidas” na educagéo
regular dessa instituicdo. O estudo foi proposto a se desenvolver na perspectiva do método
qualitativo para um estudo com enfoque etnografico, conforme defende André (1995) “a
pesquisa do tipo etnografica, que se caracteriza fundamentalmente por um contato direto do
pesquisador com a situacdo pesquisada, permite reconstruir 0s processos e as relagdes que
configuram a experiéncia escolar diaria” (p. 41). A pesquisa qualitativa se justifica por se
trabalhar “com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes,
0 gue corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenémenos

que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. (MINAYO, 2004, p. 22)

Na procura de obter, sistematizar e compreender a realidade do campo analisado, o
trabalho seguiu uma proposta de coleta de dados por meio de anélise documental, sendo ele
0 projeto politico-pedagdgico da escola e do diario de campo que é um instrumento de
grande valia nas anotacfes coletadas no ambito escolar. Sobre o diario de campo, Neto
(2004) diz que:

(...) ¢ um instrumento ao qual recorremos em qualquer momento da rotina
do trabalho que estamos realizando. Ele na verdade, ¢ um “amigo
silencioso” que ndo pode ser subestimado quanto & sua importancia. Nele
diariamente  podemos  colocar nossas  percepcBes,  angustias
questionamentos e informacdes que ndo sdo obtidas através da utilizacao
de outras técnicas. (2004, p. 63).

Para responder aos questionamentos foi utilizado como um dos métodos da coleta
de dados a entrevista semi-estruturada para uma melhor compreenséo e flexibilidade. Tal

método permite que:



as questdes, nesse caso, deverdo ser formuladas de forma a permitir que o
sujeito discorra e verbalize seus pensamentos, tendéncias e reflexdes
sobre os temas apresentados. O questionamento é mais profundo e,
também mais subjetivo, levando ambos a um relacionamento reciproco,
muitas vezes, de confiabilidade. Frequentemente, elas dizem respeito a
uma avaliacdo de crencas, sentimentos, valores, atitudes, razdes e motivos
acompanhados de fatos. (ROSA, 2008, p. 30,31).

Com base nessas contribuicGes tedricas e metodoldgicas, salientamos estas como de
grande relevancia para analise e interpretacdo do que foi coletado, para que deste modo seja

possivel uma aproximacao da temética investigada.

3. O campo e a escola do campo

Ao fazer uma andlise histdrica sobre a educacdo do campo, fica evidente que esta
sempre foi vista com desprestigio e preconceito por governantes e parte da sociedade no
que se refere ao direito ao acesso a educagdo formal.

De acordo com Ferreira e Branddo (2011), a educacao de um modo geral sempre foi
voltada para as pessoas mais abastardas da sociedade e as que podiam se deslocar para 0s
grandes centros para receberem uma educacdo intelectual. No entanto, uma parte
significativa da sociedade principalmente as pessoas que viviam ou ainda vivem no campo
ainda se encontram em desvantagem no que se refere a questdo de uma educacdo de
qualidade que atenda as suas especificidades, pois, estes ficaram por longos anos a margem
da sociedade em situacdo de exclusdo por ndo serem atendidos com uma educagdo de
qualidade que se preocupasse com uma formacéo cidada voltada para o contexto ao qual o

sujeito esta inserido. Desse modo,

(...) 0s povos do campo tem uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e
de trabalhar, distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras
de ver e de se relacionar com o tempo, 0 espago, 0 meio ambiente, bem
como de viver e de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a
educacdo. Nos processos que produzem sua existéncia vdo também se
produzindo como seres humanos ‘“Por uma Educagdo do Campo.”
(CERIOLI E CALDART apud ALVES, 2009, p. 110).



Diante deste contexto, surgiram inquietacdes e a necessidade de serem tomadas
medidas por parte de alguns governantes para as pessoas do campo, trazemos como
exemplo, a LDB que garante o atendimento em instituices rurais as pessoas do campo. A

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em seu artigo 28 enfatiza que:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacBes necessdrias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar prdpria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, p.9).

Contudo, mesmo o atendimento das pessoas que vivem no campo serem garantidos
por lei, estes sujeitos, assim como alguns grupos sociais tem sido esquecidos em suas
especificidades e sofrido com o descaso e o siléncio nestes espacos educativos. Mas ainda
assim, percebem-se lutas através dos movimentos sociais e por parte de alguns estudiosos
gue acreditam em uma educacdo de qualidade também no campo e para 0 campo.

Embora o progresso na cidade tenha estimulado o éxodo campesino, esse fato é
decorrente da falta de politicas de manutencdo para 0 homem do campo e de possibilidade
de articular saberes nesta localidade através de proposta de ensino nas escolas campesinas.
Um exemplo é a precariedade dos espacos educativos; o atendimento em niveis de ensino
limitados (geralmente s6 sdo ofertadas no campo, a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental 1); também as proposta ofertadas sdo de ideias urbanas, que ndo possuem
nenhum significado para os que vivem no campo. E evidente a caréncia e desinteresse das
autoridades em oportunizar uma educacao de qualidade para estes sujeitos.

Assim, além das dificuldades presentes no cotidiano, ao se falar de acesso de
pessoas especiais nas escolas do campo, as dificuldades enfrentadas sdo bem maiores por
estes, que quando conseguem uma vaga nesse espaco, lidam com outros fatores
problematicos como a falta de profissionais adequados para o atendimento, a permanéncia,
entre tantos outros que ndo cabe aqui enumerar. Em decorréncia disso, ha um fracasso

escolar evidente e a evasdo € sO uma questdo de tempo.



3.1.  Alncluséao de Criancas Portadora de Necessidades Especiais na Escola

A questdo da inclusdo de criancas com necessidades especiais numa sala de ensino
regular ndo é uma realidade tdo comum de se encontrar. A perspectiva que se encontra hoje
muitas escolas é de espacos que ndo se adequaram ou ndo se reformularam para receber
uma crianga com necessidades especiais, existe um grande despreparo e abandono em
muitas instituicbes gerando medo, preconceito e a exclusdo de sujeitos que necessita de
atendimento especial adequado, mesmo esse atendimento sendo garantido por lei como dito
anteriormente.

No bojo dessa discussdo, embasadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996 em seu artigo 58° e nos incisos 1°, 2°, 3°, nos diz que:

Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgdo
especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condicOes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3°. A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem

inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.
(BRASIL, 1996, p. 21).

E partindo dessa lei que nos transportaremos por meio desse estudo conhecer o
processo de educagdo inclusiva para criangas com necessidades especiais. A educagao é um
processo que comecga no berco familiar ainda bem cedo nos primeiros meses de vida, e
continua nos relacionamentos extra familiares, no trabalho, nas organizagdes sociais e
principalmente na escola. Com base nesse reconhecimento é que se constroi uma sociedade
inclusivista, que respeita cada sujeito com suas particularidades sem distin¢cdo. Ao
Considerarmos que o preconceito é o principal elemento da exclusdo, principalmente no
que se refere as pessoas com necessidades especiais, percebe-se que a educagdo é um

elemento que norteia o éxodo do estado desumano em que vive a sociedade.



Indo ao encontro desse proposito, a Declaracdo de Salamanca de 1994 salienta que a
escola inclusiva deve se adequar as necessidades de cada crianca seja ela de aprendizagem
ou de alguma outra necessidade. Dessa forma, esta estaria oferecendo oportunidades de
aprendizagem e de inclusdo atraves do ensino. A escola inclusiva nesta perspectiva
oportunizaria uma educacdo emancipatéria com principios politicos e sociais preocupada
com a formacdo cidada dos seus individuos.

Sob a Otica de Carvalho (2007), a luta pela inclusdo escolar é uma luta pela
melhoria da qualidade de acesso e oferecimento da educacdo para todas as criangas sem
distingdo de raca, cor, etnia ou necessidades especiais. Todas as criangas sdo especiais e
tem suas proprias diferengas, com essa mentalidade estariamos ao passo de concretizacao
de uma educacdo inclusiva. Ainda segundo Carvalho (2007), “a escola para todos, a escola
inclusiva, tem como principio fundamental que todas as criancas devem aprender juntas

sempre que possivel, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas”. (p.62).

Neste sentido, Minetto (2008), salienta que é necessario que haja uma adequacao no
espaco escolar a fim de garantir a inclusdo de criangas com necessidades especiais.
Adequacdes essas como, estruturais, pedagogicas e curriculares. Estruturais para receber
essas criangas com seguranca e conforto de acordo com a sua necessidade; Pedagogica,
através de projetos especificos para favorecer o desenvolvimento, a integracdo e o
aprendizado, também profissionais capacitados e disponiveis a aprimorar seus
conhecimentos para melhor atendé-las. E por fim, um curriculo que vise a necessidade da
inclusdo em seus objetivos estipulados através de planejamento e adaptacdes necessarias
para cada particularidade. Um curriculo elaborado nesta perspectiva busca estabelecer
estratégias de ensino, aprendizagem e socializacdo de forma flexivel e dialdgica, na qual

direciona para o rompimento da ideia de padronizacgdo dos alunos.
3.2. Aacessibilidade validando a questao da incluséo
Diferentemente do que muitas pessoas pensam, no campo também existem pessoas

com algum tipo de deficiéncia que sofrem os mesmos problemas de assisténcia, aceitagdo

familiar e da populacgdo no geral, ficando a margem da sociedade.



Haja vista as recentes discussdes e implementacdo de leis que atendem pessoas com
necessidades especiais em diferentes estabelecimentos, passaram por algumas mudangas
significativas no contexto social. Deste modo, a escola como ndo podia ficar de fora, teve
de se adequar as novas demandas (ou pelo menos deveria), abrindo as portas para essas
pessoas de maneira a integré-las ao convivio e vida social, tendo como referéncia a
acessibilidade.

A questdo da acessibilidade no contexto escolar favorece a liberdade do portador de
necessidade especial possibilitando a interacdo e a integracao entre os individuos, além de
promover o desenvolvimento, as relagdes interpessoais e o respeito as diferencas entre 0s
alunos. Um ambiente inacessivel torna-se um ambiente segregador e excludente propicio ao
preconceito onde as barreiras muitas vezes podem tornar-se em impedimento de se
locomover, de se expressar e de utilizar todos 0s espacos com autonomia. Desse modo,

Nunes (2010) enfatiza que:

O conceito de acessibilidade extrapola as barreiras concretas da
sociedade, passando a enfatizar o direito de ingresso, permanéncia e
utilizacdo de todos os bens e servicos sociais por toda a populacdo.
(Nunes, et al.2010, p.270).

Todavia, assim como outros espagos publicos e privados em suas tentativas
frustradas de possibilitar 0 acesso de pessoas especiais aos seus espagos, que na pratica nao
obtiveram muitos resultados esperados, 0 mesmo tem ocorrido com as escolas, sobretudo,

as campesinas esquecidas pela sociedade.

E necessario ofertar as escolas condigBes de acessibilidade em:
edificagbes, meios de comunicacdo e informacdo e recursos didaticos,
bem como formagéo adequada aos profissionais que atuardo no processo
educativo das criangas. (Manzini et al, 2010, p.286).

Alguns 06rgédos responsaveis pela educacdo até que tentaram colocar em prética,
medidas que possibilitem o acesso de todos 0s sujeitos especiais na escola, porém sé fazer
rampas e dispor de criancas em salas despreparadas para 0 atendimento aquele aprendiz,
tem causado mais problemas do que os ja existentes na instituicdo, pois as dificuldades

existentes sdo inumeras: vao desde o espaco fisico a falta de recursos pedagdgicos



adequados e ajuda médica, além do despreparo dos educadores ao lidar com criangas
especiais na escola. Visto que, o problema ndo se limita apenas a deficiéncia fisica, mas,
também as voltadas as necessidades educacionais especiais e os déficits. A construcdo de
um ambiente social favoravel para a aprendizagem possibilita um ambiente acessivel e

propicio para a interacdo e o desenvolvimento cognitivo.

Falar de acessibilidade pressupde falar em incluséo, que para se efetivar
requer dois principios essenciais: a remocdo de eventuais barreiras
impeditivas de aprendizagem com sucesso e fomentar propostas
pedagdgicas adequadas as diversas necessidades de aprendizagem.
(Mirada et al , 2010, p. 299).

Diante dessas discussdes, percebe-se que tem havido poucas acdes que viabilizem o
processo integral dos sujeitos ao adentrar nas instituicGes regulares de ensino, pois 0 néo
saber lidar com questdes que diferenciem a receptividade daqueles sujeitos especiais a
aprendizagem resulta o fato de nao saber “fazer” para que ele aprenda o desprezo e por
vezes a exclusdo. A simples presenca de criancas na sala de aula, ndo representa de fato
encaminhamentos de inclusdo, tdo pouco de proporcionar-lhe dire¢bes para independéncia

e vida comum a todos 0s sujeitos inseridos na sociedade.

4. Dialogando com os dados

Ao longo das visitas feitas ao campo de estudo, percebe-se de inicio a dificuldade de
acesso de alguns sujeitos com limitagdes fisicas, isto porque a estrutura da escola contém
varios degraus que limita a entrada de alunos com deficiéncia fisica e/ou cadeirantes. Logo
ja apresentava problemas de acessibilidade, o que se contradiz quando falamos de escolas

inclusivas uma vez que:

(...) a educagdo inclusiva vem exigindo a revisdo de conceitos e praticas
decorrentes, no sentido da valorizagdo do sujeito, ndo mais no papel de
paciente, mas sim como ator da prépria (re) habilitacdo. (Manzini et al,
2012, p. 272).



10

Nas palavras do autor, isso repercute quando nos indagamos sobre as facilidades ou

dificuldades de acolhimento de criangas pelos profissionais da escola ao receber sujeitos

especiais na sala de aula regular. Partindo disto, ao perguntarmos aos professores se na

opinido deles a escola age como inclusiva, a respostas foram as seguinte:

“Nao. Falta estrutura e profissionais capacitados™ (P?)

13

Né&o sabemos lidar com eles. (P?)

O que estas falas nos mostram sdo inquietacdes que permeiam as escolas ao ter

presente pessoas com necessidades especiais e que configuram a preocupacgao em repensar

préticas cotidianas de atendimento a essas pessoas. Concordamos com Machado 2009

quando nos diz:

(...) essas modalidades de informagdo para professores de ensino regular
devem ser revistas, de forma que atenda aos principios da inclusdo
escolar. Ndo havera necessidade de enfatizar os aspectos clinicos e
especializados da deficiéncia, como ha muito tempo temos feito, mas
teremos de buscar estudos que levem a uma profunda revisdo das praticas
pedagbgicas, acompanhadas de estudos tedricos inovadores e atualizados

(p. 96).

N&o podemos deixar de enfatizar que essas dificuldades também acontecem devido

a varios fatores, sobretudo de um trabalho conjunto, no qual ambos os atores escolares

necessitam buscar

estratégias de enfrentamento de problemas relacionados aos

direcionamentos da aprendizagem a partir da troca de informagdes e experiéncias, com 0

envolvimento também da familia de criancas especiais.

“N&o temos salas com recursos apropriados para atender as necessidades
destes alunos, deveria ter mais apoio pedagogico”. (P?)

“Quando falamos para as mées sobre as dificuldades que temos, temos até
pena delas, porque nem elas sabem direito como lidar com esses filhos.

“()

Nesse sentido, verifica-se a preocupacdo em ao mesmo tempo dar conta das

demandas atuais escolares em lidar com sujeitos especiais, bem como a falta de despreparo
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destes que constituem a escola uma vez que nao se é dada énfase nas discussdes sobre o
curriculo, propostas pedagdgicas que atendam essas pessoas bem como o desinteresse de
Orgdos governamentais em ofertar espacos adequados com qualidade e assisténcia para 0s
sujeitos com necessidades especiais.

Muitas das instituicdes de ensino encontram-se inadequadas até mesmo para 0
publico que ndo necessita de atencdo especial sendo precérias as condi¢Ges de acesso e
permanéncia dos mesmos, sendo mais grave a situacdo daqueles que estudam em escolas
campesinas que assim como as criancas especiais, sempre foi alvo de esquecimento e de

preconceito da sociedade.

5. Breves consideracoes

Como visto as pessoas com alguma necessidade especial vem ganhando espago nas
batalhas por reconhecimento e garantia de direitos. Entretanto na realidade, isso ndo vem se
efetivando muito nos setores publicos, sobretudo no acesso a educacgédo regular das escolas
publicas, pois falta muito investimento e adequacdo as condi¢des de acolhimento desses
sujeitos principalmente no e do campo.

Durante as visitas, pode-se perceber que na verdade o0 que estd mais presente é a
integracdo dessas pessoas nesse espaco educativo do que a prépria inclusdo, pois ndo é
realidade ainda, dispor de profissionais capacitados para lidar com criancas especiais na
educacdo regular, também as condi¢des estruturais da escola, que garanta a presenca de
sujeitos com varios tipos de deficiéncia com seguranca e conforto, como é assegurado por
lei. A inclusdo também ndo se efetiva para todos os sujeitos que freqlientam a escola do
campo, pois, as condi¢cdes estruturais, de acesso e permanéncia sdo muito precarias ndo
sendo oferecida deste modo, uma educacéo de qualidade como é garantido.

Além de integrar, muitas criancas ainda estdo fora da escola, pois, dependendo do
tipo e grau de deficiéncia, a instituicdo formadora recusa-se a aceita-las com medo de néo
dar conta da aprendizagem desses sujeitos ou mesmo pelo preconceito dos pais e da
comunidade local.

Desse modo, fica notéria a compreensdao de que ainda hd muitos caminhos a

percorrer por aqueles sujeitos especiais em tentar fazer parte de um grupo social maior, que
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é a sociedade. Através caminho talvez mais favorecedor que € a escola e que tem a funcéo

libertadora.
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