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RESUMO

Este estudo de carater documental tem como objetivos analisar a relagdo entre a emergéncia do ciclo de
alfabetizagcdo no Recife em 1986 e seu contexto e conhecer as concepgdes curriculares discutidas para a
cultura escolar almejada na rede de ensino do Recife deste periodo. O referencial teérico estd pautado em
discussdes da Histdria da Educacédo sobre o ciclo de alfabetizagdo (objeto de estudo), sobre a categoria
cultura escolar e seu eixo aqui adotado, o curriculo. Como consideracdes finais acreditamos ter elucidado
0 que perpassou pelos condicionamentos, principios e motivacdes que compuseram o curriculo como um
caminho que produz identidades individuais e sociais particulares pautado em um discurso de
democratizacdo da escola e busca pelo desenvolvimento da cidadania dos alunos.
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1 INTRODUCAO

Ao questionarmos sobre a emergéncia da primeira experiéncia de organizacdo
escolar ciclada na rede municipal do Recife em 1986 quanto a sua constituicdo e ao que
estava sendo discutido para sua cultura escolar, descobrimos o curriculo como objeto da
mobilizacdo por mudancga no ensino a partir da concepc¢ao de educacao vigente.

Desse modo, este estudo que parte de uma pesquisa maior visa analisar a relacéo
entre a emergéncia do ciclo de alfabetiza¢&o no Recife em 1986 e o contexto vivenciado
neste periodo e conhecer ndo o curriculo em si, mas as concepcdes curriculares
discutidas para a cultura escolar almejada na rede de ensino do Recife que nortearam a
ideia de ensino e aprendizagem e 0s objetivos educacionais do periodo, referentes as
funcOes da escola e a idealizacao do tipo de aluno a ser formado a partir desse contexto.

Esta discussdo de carater documental que busca contribuir com os estudos e
discussbes do fendmeno educacional enquanto construgdo historica abordard

inicialmente o desenvolvimento teérico, referente aos termos cultura escolar, curriculo e



0 objeto desta investigacdo, o ciclo de alfabetizacdo, além do método de pesquisa
adotado em seus resultados, discutidos também nas consideragcfes do presente estudo.

2 DISCUSSAO TEORICA

2.1 CICLO DE ALFABETIZACAO

No momento em que o sistema seriado de ensino passou a vigorar no Brasil,
periodo em que o pais entrava no circuito das tendéncias mundiais para a consolidacao
da nagéo a partir do novo regime, o regime republicano, as regras de submisséo aos seus
mecanismos e normas visando cumprir a funcéo de socializacdo orientavam as praticas
cotidianas para uma inserc¢do social do mundo produtivo em questéo.

No entanto, essa organizacdao do ensino de carater obrigatorio, gratuito e laico,
cujo compromisso formal do poder publico era o de ampliar o acesso a educagdo com
multiplicacdo de escolas e do nimero de matriculas, ndo conseguia bons resultados. Os
indices alcancados com o sistema seriado de ensino defendido pelas autoridades
educacionais como o0 mais apropriado para atingir a populacdo de massa de uma
maneira mais padronizada, homogénea e uniforme apresentavam altas taxas de
reprovacao e evasao.

Ao longo do século XX, essa situacdo educacional desencadeou uma série de
discussGes a respeito da efetivacdo da educacdo escolar e de diferentes medidas
organizacionais até a emergéncia do que veio a ser o sistema de ciclos no Brasil
provenientes das primeiras experiéncias de politicas de ndo reprovacdo entre 1958 e
1984 que apesar de ndo terem sido duradouras, “[...] foram relevantes para subsidiar os
campos oficial e pedagdgico na implementacdo de politicas de ndo reprovacdo que
constituiram uma das principais inovacdes da educacdo brasileira nos anos 1980”
(MAINARDES, 2007, p. 66, 67).

A politica de ciclos surge entdo inserida em um contexto de ruptura com as
décadas anteriores marcadas pelo periodo militar (1964-1985) em busca de renovagao
com a redemocratizacdo no pais, caracterizando-se em seu discurso como uma
alternativa inclusiva e inovadora que questiona a escola graduada por seu carater
excludente e seletivo ao propor uma base democratica e, ao garantir um processo mais
longo de respeito aos ritmos e processos de aprendizagem dos alunos.

O termo “ciclo” passou a ser utilizado de modo mais recorrente no ano de 1984,

na rede estadual paulista com a implantacdo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo, cujo



objetivo era substituir os dois primeiros anos escolares por um ciclo que abolia a
retencdo do primeiro ano para o segundo, tornando-se referéncia para expansao do ciclo
no Brasil, inclusive para os demais anos da educacao escolar; e ainda em carater de
referéncia propiciou a incorporacao desta proposta na mais recente LDB (Lei 9.394/96)
como uma das possiveis modalidades de organizacdo do ensino no pais.

De acordo com Mainardes (2009) existem diversas modalidades dessa
organizacéo escolar (ciclos de formacao, ciclos de aprendizagem, regime de progressao
continuada, bloco inicial de alfabetizagdo, etc.), cujos fundamentos sdo absolvidos e
ressignificados de maneiras diferenciadas pelas redes de ensino que acentuam o0s
aspectos mais relacionados com seus objetivos para a educagéo escolar local.

Para a presente investigacdo, o periodo da década de 1980 diz respeito a
primeira experiéncia da organizacdo escolar em ciclo no Recife, o Ciclo de
Alfabetizacdo, que estava imersa nas transformacdes politicas e sociais do processo de
redemocratizacdo do pais, cuja situacdo educacional era de degradacdo do sistema de
ensino em todos 0s seus niveis, particularmente no chamado 1° grau. No Recife, as
séries iniciais do 1° grau da rede municipal de ensino correspondiam a um percentual de
50% dos alunos e menos de 10% conseguiam conclui-las de acordo com Edla Soares, a
Secretéria de Educacédo da época, citada por Nascimento (1995).

Diante disso, o ciclo ndo s6 deveria acompanhar as mudancas no pais em
processo de democratizacdo politica através das areas de conhecimento (Lingua
Portuguesa, Matematica, Artes, Educacdo Fisica, Ciéncias e Programas de Saude e
Estudos Sociais) partindo de uma perspectiva dos interesses populares, mas também
capacitar esses alunos inserindo-o0s no processo de aprendizagem e mudanca social. Por
isso o ciclo abrangeu toda a rede de ensino atendendo 21.000 discentes de 6 a 8 anos de
idade, bem como os chamados “fora de faixa”, de 9 a 14 anos de idade,
(NASCIMENTO, 1995).

Desse modo, o Ciclo de Alfabetizagéo, objeto deste estudo, foi instituido na rede
municipal de ensino do Recife no ano de 1986 gerando uma grande discussdo acerca da
educacéo, visto que foi prioridade a ser cumprido em um processo de dois anos, cujo
sentido desse tempo de escolarizagdo, segundo documento apontado por Nascimento
(1995) era estar com as raizes na pré-escola e ndo na seria¢do, cujo aprofundamento
escolar seria na 3? e 42 séries.

Assim, desenvolve-se este estudo para obter uma maior compreensao sobre este

periodo relacionado ao ciclo de alfabetizacdo, partindo da cultura escolar almejada nas



concepgdes curriculares discutidas para os iniciais da educacéo basica na rede municipal
do Recife em 1986.

2.2 CULTURA ESCOLAR E CURRICULO

A historia do curriculo esta imbricada com a categoria cultura escolar por esta
orientar estudos sobre diretrizes curriculares a respeito de normas e praticas que
organizam a escola, tempos e espacos que norteiam o cotidiano escolar e a consolidagéo
das disciplinas escolares, cuja historia compde a compreensdo do que é e de onde
provém o préprio curriculo.

Esta categoria também da embasamento para as demais discussGes sob
diferentes perspectivas disciplinares e oferece uma liberdade de pesquisa em meio aos
seus diversos eixos de interpretacdo, como principios para compreender o0
funcionamento das escolas de acordo com a realidade que as constituem; dos quais
adotamos para a presente investigacdo o curriculo, referente as suas concepcoes,
discutidas para a cultura escolar almejada com o ciclo de alfabetizacdo, nosso objeto de
estudo.

O conceito de cultura escolar, segundo Vidal e Schwartz (2010), vem sendo
definido sob diferentes perspectivas como na Sociologia, na Filosofia, na Antropologia,
na Historia; estando no campo da Histdria da Educacdo (nossa area de conhecimento
para o0 presente estudo), desenvolvido por pesquisadores da area nos ultimos 20 anos,
coincidindo com a renovacdo das préaticas de pesquisa decorrente da abertura politica do
pais e pela aproximacdo aos protocolos da disciplina de histéria, o que veio alargar a
compreensdo ao que havia de disponivel a explanacdo documental da historiografia.

Assim, segundo as autoras o conceito mais recorrente em pesquisas de histéria
da educacdo foi o do historiador francés Dominique Julia desde a década de 1990,
devido a difusdo do termo introduzido por seu artigo “A cultura escolar como objeto
historico”, que foi o primeiro da Revista Brasileira de Historia da Educagdo em 2001,
dando embasamento para as demais discussdes e possibilitando o tratamento do termo
enquanto categoria de pesquisa. Para Julia (2001) cultura escolar pode ser descrita

como,

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Normas e




praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional
dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacéo [...].
Mas, para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um
sentido mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no
interior de nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisicdo de
conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos formais
de escolarizagdo [...]. (p.10, 11).

O termo cultura escolar, entdo, diz respeito aos aspectos cotidianos referentes as
praticas escolares que podem ser estudadas a partir de diferentes vertentes, cuja
abrangéncia é proveniente das diversas interpretacdes de pesquisa nos estudos sobre
cultura escolar no Brasil apresentadas em sistematizagdes de seus eixos, como por
exemplo, a de Faria Filho, Goncgalves, Vidal e Paulilo (2004) em, os saberes,
conhecimentos e curriculos; espacos, tempos e instituicdes e materialidade escolar e
métodos de ensino, ou segundo Vidal e Schwartz (2010) o funcionamento interno da
instituicdo e as relacBes que estabelecem com a sociedade e a cultura, como sintese de
cinco questdes principais: espacos escolares, sujeitos da educacéo, tempos escolares,
disciplinas escolares e cultura material escolar.

Diante da relacdo entre as vertentes acima exemplificadas, podemos
compreender que a cultura escolar ramifica-se por diferentes campos de pesquisa.

Desse modo, ao buscarmos conhecer a cultura escolar almejada para a rede de
ensino do Recife com o ciclo de alfabetizacdo na década de 1980 consideramos como
eixo norteador do presente estudo, diante da realidade de implementacdo de uma nova
proposta pedagdgica a ser trabalhada nas escolas, o curriculo, em suas concepcdes
diante do periodo investigado, por o entendermos como uma organizacdo prescrita do
funcionamento escolar que direciona as praticas e abrange diferentes objetos ou campos
de estudo da cultura escolar (dos quais ndo serdo todos abordados), como: a adequacgéo
ao espaco, relacdo com o tempo, os sujeitos da educacdo, a cultura material escolar e a
mediacéo das relacGes que a escola estabelece com a sociedade e a cultura vigente.

Ao partirmos da compreensdo de que a analise de curriculos, assim como de
suas concepcOes, deve considerar os diferentes momentos historicos que 0s
fundamentam, por estes expressarem uma fungdo socializadora e cultural a partir de
conteudos e valores formulados é que acreditamos na possibilidade de através dele
conhecermos as fungdes da escola, a idealizacdo do tipo de aluno a ser formado a partir
do contexto vigente, bem como, a relacdo existente entre curriculo e sociedade, ou seja,

entre as transformacoes sociais e as necessidades educacionais.



Segundo Silva (2006, p.4821) os registros historicos que apresentam diferentes
concepgdes de curriculo ao longo do tempo expressam que ele é um fato histérico de
extrema relevancia, uma praxis e ndo um elemento estatico, visto que estabelece a idéia
de que os “[...] diversos elementos de um curso educacional devem ser tratados como
uma peca Unica expressa na globalidade estrutural e na completude sequencial,
conforme os parametros de cada época historica”, apresentando-se desse modo como
“[...] a expressao da fung¢do socializadora e cultural da educagdo”, cujas fungoes de “[...]
expressao do projeto cultural e da socializacdo, sdo realizadas por meio de seus
contelidos, de seu formato e das praticas que gera em torno de si” (p.4820).

A respeito de sua origem, o termo curriculo deriva do latim que segundo
Goodson (2002, p.31) vem da palavra “[...] Scurrere, correr, ¢ refere-se a curso (ou
carro de corrida). As implicacGes etimoldgicas sdo que, com isso, o curriculo é definido
como um curso a ser seguido, ou, mais especificamente, apresentado”.

O estudo em teoria da educacdo sobre a histéria do curriculo tem sido um dos
mais acentuados segundo Goodson (2002), por impulsionar estudos historicos sobre
matérias e a ampliacdo do paradigma da historia da educacéo, motivando as pesquisas a
encontrarem nessas normas, regulamentos e principios que comp&em o curriculo e que
norteiam o que deve ser lecionado, os moldes internos e a autonomia relativa da
escolarizacdo em defesa também dos desafios e informacdes sobre a teoria baseados em

outros paradigmas para desvendar a “caixa preta” da escola, como afirma o autor:

A histdria do curriculo procura explicar como as matérias escolares, métodos
e cursos de estudo constituiram um mecanismo para designar e diferenciar
estudantes. Ela oferece também uma pista para analisar as relagdes
complexas entre escola e sociedade, porque mostra como escolas tanto
refletem como refratam definicdes da sociedade sobre conhecimento
culturalmente valido em formas que desafiam os modelos simplistas da teoria
de reproducdo. (GOODSON, 2002, p.118).

Para Goodson (2002, p.132) ter o curriculo como enfoque possibilita a
compreensdo da negociacao continua da realidade, tanto por parte de individuos quanto
de grupos, além de suscitar a investigagdo sobre sua origem, reproducdo e resposta as
prescrigoes instituidas, o que “[...] revela as antecedentes estruturas de poder na
educacdo e sugere a forma como as atitudes de grupos dominantes na sociedade
continuam influenciando a escolarizacao, apesar dos sinais de conflitos e contestacdes”.

Isso porque o curriculo ndo é mais tido como uma area simplesmente técnica.

Ele j& é considerado em relagdo ao seu contexto como um elemento das relacbes de



poder que, portanto, ndo é neutro ou desinteressado na transmissdo do conhecimento,
visto que produz identidades individuais e sociais particulares. Dai a relevancia em
considerar a sua historia, organizacdo social e da educacdo para apreendé-lo.
(MOREIRA e SILVA, 1995).

Diante disso, ndo se deve deixar de considerar também que o curriculo uma vez
instituido ndo significa que esté pronto, visto que faz parte de um processo pertencente a
um determinado momento social, politico, econémico e cultural e sob um discurso de
ordem intelectual passivel de mudancas influenciadas por esses contextos; o que nos
possibilita compreender qual operacionalizacdo é esperada nas préaticas escolares.

Partindo desse principio ao buscar entender a cultura escolar almejada do
periodo do ciclo de alfabetizacdo da década de 1980, cujo contexto era o da
redemocratizacdo politica que mobilizou a sociedade atingindo as mais diferentes
instdncias como a educacdo; buscamos no curriculo em suas concepgdes 0 eixo
norteador para nos aproximarmos do que estava sendo proposto para a realidade escolar
daquele periodo, visto que o curriculo por ser considerado o coracdo da escola de onde
se desdobram os processos educativos pedagdgicos organizados para as salas de aula e
para a instituicdo como um todo, em articulagdo com o seu contexto, apresenta metas a
serem alcancadas para a sociedade através da formacado escolar dos alunos refletindo a
concepcao de educacdo e alunado de acordo com as énfases dadas ao momento historico
vivenciado. (MOREIRA, 2009).

3 METODO E RESULTADOS EM DISCUSSAO

O presente estudo de carater documental pauta-se nas discussdes do campo da
Histdria da Educacdo por abordarmos nosso objeto, o ciclo de alfabetizacdo, a partir
dessa perspectiva embasada na categoria cultura escolar, cujo objetivo € analisar a
relacdo entre a constituicdo de um novo curriculo em ciclo com o contexto vivenciado e
conhecer as concepgdes curriculares discutidas para a cultura escolar almejada na rede
municipal de ensino do Recife no periodo de sua primeira experiéncia ciclada em 1986.

Por ser caracterizada como um estudo documental entendemos segundo
Severino (2007) que documento é todo objeto que se torna suporte material de uma
informacdo sobre os fendbmenos pesquisados, como livros, jornais, edificios, fotos,
filmes, etc. visto que se trata de uma investigagdo que implica o tratamento de
conteldos de matéria-prima que ndo tiveram tratamento analitico, o que caberd ao

pesquisador desenvolver tal como explica o autor; considerando ainda, como orienta



Bacellar (2011) a necessidade de “conhecer a origem dos documentos [...],
contextualizar o documento que se coleta (entender o texto no contexto de sua época,
inclusive o significado das palavras e das expressdes empregadas) [...]” para maior
clareza e rigor no tratamento das informac@es obtidas. (p. 72).

Desse modo, o curriculo, nosso eixo de pesquisa € investigado em suas
concepcoes de educacdo a partir de diferentes documentos referentes ao nosso objeto de
estudo, documentos esses que serdo analisados sob a perspectiva da cultura escolar
enquanto categoria de analise como aponta Faria Filho (2007, p.197), como construto
tedrico, enquanto procedimento para metodologicamente operacionalizar a pesquisa,
cuja pratica ¢ “do ponto de vista analitico, organizar e compreender as multiplas facetas
da experiéncia escolar”, neste caso, do que foi almejado para esta experiéncia, cuja
interpretacdo sera respaldada no conhecimento do que as fontes apresentarem em
relacdo a seu contexto.

Assim, em meio a documentacao pesquisada para o presente estudo encontramos
no Acervo e Memoria do Centro de Formacdo de Educadores Professor Paulo Freire, a
respeito do periodo do ciclo de alfabetizacdo, alguns documentos, dos quais trazemos
para este estudo, registros que o caracterizam e o justificam na rede apresentando sua
concepgdo curricular e ainda uma contextualizacdo do periodo enquanto situacéo
escolar e social da época na cidade do Recife.

Apresentaremos a seguir, de acordo com 0s objetivos delimitados para esta
investigacdo, primeiramente a relacdo entre a emergéncia do ciclo de alfabetizacdo no
Recife em 1986 e o contexto vivenciado neste periodo e em seguida as concepcdes
curriculares discutidas para a cultura escolar almejada na rede de ensino do Recife
buscando destacar como essas concepcdes nortearam a ideia de ensino e aprendizagem e
0s objetivos educacionais do periodo referentes as fun¢bes da escola e a idealizacdo do

tipo de aluno a ser formado a partir desse contexto.

3.1 DAS TRANSFORMAGCOES SOCIAIS AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS:
A EMERGENCIA DO CICLO DE ALFABETIZACAO NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DO RECIFE (1986)

As diversas transformages ocorridas na estrutura educacional brasileira
reclamam a compreensdo de seus diferentes periodos sociais e historicos, pois estes
requerem da educacdo escolar tipos de individuos e cultura que atendam aos objetivos

de cada época.



Esse imperativo de apreender o contexto faz-se necessario, portanto em relagdo
as mudancas ocorridas na rede municipal de ensino do Recife cuja educagdo, assim
como em todo pais, foi alvo de discussdes em meados da década de 1980 no contexto da
redemocratizacdo apds o regime militar, onde as propostas de mudanca no sistema de
ensino refletiam o objetivo de democratizagcdo também para as instituicdes publicas
educacionais. Segundo um registro de 1987, este contexto sobre a situagdo social e
politica do periodo do ciclo de alfabetizacdo no Recife apresentava-se da seguinte

maneira:

O Recife (1.3000.000 hab.) representa historicamente um polo regional de
grande forca atrativa situada numa regido marcada por extrema pobreza
social, altos indices de endemias e doencas carenciais, fragilidade econdmica
em funcdo da dependéncia aos centros de maior potencial de reproducdo
ampliada (Rio-S&o Paulo), analfabetismo, precariedade dos servigos publicos
fundamentais, caracteristicas essas mais ou menos comuns as grandes cidades
da América Latina.

O prefeito, Jarbas Vasconcelos, eleito em 1985 por uma congregagdo de
forgas politicas (esquerda, progressistas, setores tradicionalmente ligados a
luta democrética durante o periodo militar) e com forte respaldo popular,
inicia uma administracdo que encontra diante de si dificuldades de toda
ordem. [...] No plano educacional, o Recife notabilizou-se nacionalmente nos
anos 50/60 pela criacdo de um amplo movimento popular que articulando
intelectuais, artistas, estudantes, liderangas politicas que, calgados nas
proposicles pedagogicas de Paulo Freire, criaram o Movimento de Cultura
Popular, germe da criacdo da prépria Rede de Ensino Municipal (até entdo
inexistente). Com o movimento militar de 1964, MCP foi extinto e criada a
FUNDACAO GUARARAPES.

Em 1986, apds uma campanha politica caracterizada pela ampla consulta
popular, e na qual a questdo das possibilidades e da propria qualidade do
ensino sdo colocadas reinvindicativamente, pela populagdo tem inicio o
chamado CICLO DE ALFABETIZACAO, vinculado institucionalmente &
Diretoria de Servicos Educacionais da Fundacdo Guararapes e Secretaria de
Educacdo e Cultura da cidade do Recife. (Assessor da Area de Estudos
Sociais do Ciclo de Alfabetizacio, Flavio Henrigque Albert Brayner.
Recife, 27 de julho de 1987. Documento intitulado “Situacdo Social e
Politica: o contexto da implantagio do ciclo de alfabetiza¢io”, p. 1, 2).

A politica de ciclos surgiu, entdo, em um contexto de ruptura com 0 momento
anterior marcada pelo periodo militar (1964-1985) em busca de renovacdo, cuja
experiéncia no Recife emergiu como uma responsabilidade social e politica visando
uma educacdo que expressasse 0s interesses populares, como justifica o prefeito da

cidade em um documento de 1987:

Essa proposta vem atender a uma das mais prioritarias demandas de nosso
povo: melhorar a qualidade do ensino oferecido pela Escola Municipal e
reduzir a grande frustracdo social decorrente do fracasso escolar na
alfabetizacdo. [...] A proposta que ora oficializamos néo é s6 uma resposta; é
também e principalmente, o exercicio daquilo que chamamos de GESTAO
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DEMOCRATICA. Todas as decisbes, planos, propostas, corre¢des serdo
ampla e exaustivamente discutidos em todas as instancias: pais, alunos,
professores, supervisores, coordenadores, orientadores educacionais,
dirigentes e administradores municipais. (Prefeito Jarbas Vasconcelos.
Recife, 11 de abril de 1987. Extraido de um discurso sem titulo, p.1).

De acordo com os referidos documentos, o discurso por uma nova organizacao
escolar que superasse o critico percentual de concluintes das séries iniciais do antigo 1°
grau da rede (menos de 10% dos alunos), solicitava a sociedade recifense a efetivacao
de acdes e reflexdes para a educagdo com o ciclo de alfabetizagdo visando romper com
o0 que foi chamado de “frustracdo da classe popular na busca do conhecimento escolar”,
em um documento destinado aos professores do prefeito do Recife em 1987.

Segundo este documento datado de 11 de abril de 1987, do entdo prefeito Jarbas
Vasconcelos, a educacdo estava sendo posta como um compromisso da administracéo
publica. No referido documento podemos observar a retomada do objetivo de
lancamento do Ciclo de Alfabetizacdo enunciada pelo prefeito que afirmou, em busca

de uma ampliagdo da execuc¢éo do ciclo, 0 que segue:

Né&o é necessario ser educador — basta ter um minimo de sensibilidade — para
perceber o constrangimento e o sofrimento humanos decorrentes do
desconhecimento do mundo da leitura e da escrita numa sociedade letrada.
No entanto, é fundamental ndo reduzirmos o processo de alfabetizacdo ao
mero exercicio mecanico do LER e ESCREVER. A nossa preocupagdo mais
relevante é fazer da educa¢do um processo que contribua para a construgdo
da cidadania popular. Neste processo, 0 educando — crianca da classe popular
— devera ter acesso ao mundo letrado para tornar-se capaz de compreender
criticamente seu espaco social e constituir-se sujeito de seu préprio destino.
(Prefeito Jarbas Vasconcelos. Recife, 11 de abril de 1987. Extraido de um
discurso sem titulo, p.1).

Desse modo, a proposta do ciclo de alfabetizacdo caracterizou-se em seu
discurso como uma alternativa inclusiva e inovadora em questionamento ao carater
excludente e seletivo da organizacgéo escolar anterior propondo uma base democratica, a
partir de sua organizacdo como explicitado pelo prefeito no citado trecho de 1987.

A secretaria municipal de educacdo Edla Soares retrata um pouco dessa
organizagdo escolar democratica em um documento intitulado “Escola municipal do
Recife: um debate sobre as conquistas populares” de 12 de margo de 1987 quando
afirma que o momento vigente no que diz respeito a escola que oferecia o ensino regular
era de “[...] democratizagdo das relagdes autoritarias consolidadas nos ultimos 20 anos
entre os componentes da referida escola e entre esta e 0s segmentos que recebem o0s

servicos educacionais”, cujas medidas correspondiam: a organizagdo de Conselhos
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Escolares para gerir democraticamente a escola distribuindo a responsabilidade da
educacdo escolar com as pessoas da comunidade, como um férum de debates para
tomada de decisdes; a formacdo de um conselho de Dirigentes das Escolas para debates
e analises de problemas encontrados no trabalho educativo e estabelecer um contato de
permanéncia com o Conselho Administrativo responsavel pelas escolas; e a ampliagdo
das oportunidades de acesso com a constru¢do de 110 salas de aula e a realizagdo de
convénios para 0 aumento do numero de vagas. (p.3,4).

Segundo a secretaria, a questdo da melhoria na qualidade do ensino diante do
problema grave de apenas um percentual inferior a 10% de alunos conseguirem concluir
as séries iniciais, referia-se enquanto prioridade a proposta do ciclo: “[...] um ciclo de
alfabetizacdo de dois anos em que a alfabetizacdo ndo se restringe ao ato mecanico de
ler e escrever, mas envolve uma compreensdo do mundo e de suas relacOes,
caracterizando-se, fundamentalmente, como um ato politico” (Secretaria de Educacao
Edla Soares. Recife, 12 de marco de 1987. Extraido do documento “Escola municipal
do Recife: um debate sobre as conquistas populares”, p.4).

Diante das necessidades educacionais em meados da década de 1980 podemos
perceber a relacdo da concepgdo do ciclo como organizacdo do ensino a0 momento
vivenciado pela rede municipal do Recife em um contexto de luta pela democratizagéo
em diversas instancias, cuja proposta educacional incorporou aos seus objetivos de

ensino, aprendizagem e formacéo dos alunos que serdo abordados a seguir.

3.2 CONCEPCOES CURRICULARES PARA A CULTURA ESCOLAR NO CICLO:
O ENSINO E APRENDIZAGEM E OS OBJETIVOS EDUCACIONAIS

O Ciclo de Alfabetizacdo adotado na rede municipal de ensino do Recife como
uma nova maneira de organizacdo dos primeiros anos da educacdo basica surgiu
naquele periodo de efervescéncia da década de 1980 como uma extensdo do processo de
democratizagdo em voga e foi afirmado pelo prefeito da cidade em 11 de abril de 1987,
em um documento destinado aos professores, como parte de uma administracdo que
procurava “[...] observar, com muita seriedade, os compromissos publicamente
assumidos [...]”; e ainda completou, “[...] Por isso, mesmo sem todas as condi¢des
necessarias, lancamos 0 CICLO DE ALFABETIZACAO”. (p.1).

Segundo este pronunciamento, o ciclo de alfabetizacdo nédo foi implantado em

condigdes necessarias para seu funcionamento, mas a concepcao do que significava a
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educacdo escolar em ciclo para aquele periodo foi a esséncia para seu processo de
implementacdo, visto a mudanca almejada para o &mbito da cultura escolar. A esse
respeito encontramos a explicacdo do termo ciclo em um documento datado de 1986,
pelo Diretor Presidente da Fundagdo Guararapes, responsavel pelas escolas primérias da

rede, da seguinte maneira:

Estamos denominando a alfabetizacdo de nossos alunos de CICLO porque
concebemos como um processo que se realizara num continuo de dois anos,
sem a preocupacao com a seriagcdo. Como uma agdo pedagdgica, planejada,
executada e avaliada, de forma integrada. Permanentemente corrigida. Dai a
necessidade dos sdbados com os professores. Sem isso, tudo seré
malbaratado. A alfabetizacdo é, pois, compreendida como um conjunto de
atividades, reflexdo e treinamento que permita no final do segundo ano do
ciclo o ingresso do aluno na terceira série do 1° grau. O processo deve-lhe
garantir dominio de determinadas habilidades e um amadurecimento que lhe
permita avancar no seu desenvolvimento intelectual adequadamente.
Planejar-se-4 uma terceira e quarta séries que lhe assegure este direito
fundamental.

Desenvolvimento intelectual ndo é luxo burgués. E direito da Classe
Trabalhadora. E mais, é condigdo para que ela cumpra seu papel histérico:
agente criador de novas relagdes sociais. S6 assim se pode garantir o advento
de uma sociedade humana, portanto justa. (Diretor Presidente da Fundac&o
Guararapes, Jodo Francisco de Souza. Recife, 11 de abril de 1986.
Documento intitulado “Inicio do processo de democratizacio da escola”,
p. 3, 4).

Nesse sentido, o ciclo de alfabetizacdo ao propor uma préatica educativa
diferenciada, carregava uma concepcdo de educacdo diretamente relacionada ao
cotidiano vivenciado pela comunidade escolar, visto que o objetivo educacional era
desenvolver a autonomia das criancas a partir da socializacdo do saber em interacdo

com sua realidade, como retrata o seguinte documento:

Em sua estrutura mais fundamental a concepcdo do projeto (Ciclo de
Alfabetizacdo) é relativamente simples: resgatar para as diversas areas de
conhecimento trabalhadas na alfabetizacdo, situacGes, conflitos e dindmicas
operadas pelo contexto social da cidade e vividas cotidianamente pelos
alunos da Rede, para retrabalha-los criticamente no confronto coletivo de
idéias, posicdes e opinides dos diversos agentes envolvidos no processo
(assessorias, instrutoras, diretoras, professoras, alunos, familias,
comunidade). Ao privilegiar a producdo coletiva do material didatico, com
um forte acento na producdo do aluno, e oferecendo ao lado disto,
instrumentos conceituais, tedricos para as instrutoras e professoras do Ciclo,
tem-se uma perspectiva: (a) a escola como lugar de confronto entre saberes;
(b) a socializacdo da producdo de conhecimento e sua articulagdo com a
pratica socialmente vivida; (c) a autonomia dos agentes envolvidos em sua
pratica politico-pedagdgica. (Assessor da Area de Estudos Sociais do Ciclo
de Alfabetizacéo, Flavio Henrique Albert Brayner. Recife, 27 de julho de
1987. Documento intitulado “Situacao Social e Politica: o contexto da
implantacéo do ciclo de alfabetizagio”, p. 2).
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Diante disso é possivel perceber nos discursos apresentados uma preocupacdo
com o direito de todos terem acesso a uma educagdo (ndo s6 os chamados burgueses, 0s
que compdem a elite social), de modo que as classes populares pudessem nao so ter
acesso ao saber escolar, mas a uma formacéo para a cidadania mediada pela concepgéo
de educacdo citada ao longo dos registros documentais: praticas interativas, de
confronto entre diferentes saberes relacionados ao cotidiano vivenciado.

A concepcdo de crianga, ou, a idealizacdo do aluno, correspondia a idéia de
sujeitos sociais e agentes em potencial da transformacao e criacdo de sua realidade em
busca de uma sociedade mais justa. A educacdo era assim encarada como um ato
politico a ser desenvolvido em uma base democratica.

Desse modo, a funcdo da escola pautava-se em procedimentos de socializacdo
do saber em interacdo com a realidade que garantissem aos alunos o desenvolvimento
da autonomia, o dominio de determinadas habilidades e amadurecimento para um
desenvolvimento intelectual adequado.

Assim, em um contexto de tentativas pela credibilidade da escola publica, a
Secretaria de Educacdo acrescentou em um registro de 1987 que havia a sustentacdo de

uma articulagdo com outras Secretarias da regido Metropolitana visando,

[...] ampliar as discussdes sobre as questdes educacionais e criar uma
demanda geral a partir das necessidades apresentadas de tal forma que se
possa influenciar na determinacdo de uma politica mais geral que repense o
1° grau. [...] Dai o direcionamento para o resgate da credibilidade da Escola
Pdblica incluindo de um lado, 0 compromisso com a ampliacdo do nimero de
vagas e do outro, a qualidade expressa na retomada do quotidiano da
popula¢do como o material a partir do qual a realidade é posta em discusséo,
explicada e pensada a alternativa de superacdo. Pretende-se assim, construir
uma pedagogia da educacdo municipal que contribua efetivamente para a
conquista da cidadania popular. (Secretaria de Educacdo Edla Soares.
Recife, 12 de marco de 1987. Extraido do documento “Escola municipal
do Recife: um debate sobre as conquistas populares”, p.5).

A nova organizagdo de ensino com a emergéncia em ciclo em 1986 ao ser
considerada como um ato politico visando a conquista da cidadania popular teve no
curriculo a expectativa de alcancar esses propoésitos respaldados na concepcdo de
educacdo escolar discutida em suas justificativas e explanagdes.

O Diretor Presidente da Fundacdo Guararapes, Jodo Francisco de Souza em abril
de 1986 quando retrata a dindmica de ensino e aprendizagem da cultura escolar
almejada para o desenvolvimento das potencialidades do aluno, nos revela as seguintes

concepcdes curriculares:
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Nossa tarefa se imp0e a aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo para
que a crianca da classe popular possa se apropriar dos conhecimentos
produzidos pelos cientistas e confronta-los com a experiéncia historica da
classe trabalhadora. Nesse confronto, novos conhecimentos seréo produzidos.
Estes cimentos sdo o0s conhecimentos necessarios ao processo de
transformacéo das relacBes sociais que criam a desigualdade econémica, o
sofrimento social e politico em nossa sociedade. Busca-se um conhecimento
que seja um instrumento a mais na luta pela transformacéo das atuais relacdes
sociais e construcdo de relagdes sociais humanas. Por isso, justas. E a
mudanca. Mudan¢a ja. Sem mudanca da escola a criagdo de novos
conhecimentos n&o é mudanca. E ludibriar o povo.

No processo de alfabetizagdo a crianca sera iniciada na
compreensdo/interpretacio/transformacdo do mundo natural e social
enquanto vai adquirido o dominio da leitura, da escrita e do calculo. Néo se
trata, pois, de duas coisas. Uma implica na outra. Tém que se realizar
simultaneamente.

A alfabetizag@o ndo se reduzird aos rudimentos do ler e escrever. Falando de
modo que possa ficar mais claro, ele incluird lingua portuguesa, artes,
educacdo fisica, ciéncias e programas de salide, matematica e estudos sociais.
Estes diversos aspectos do conhecimento humano serdo trabalhados integrada
e criticamente na perspectiva dos interesses populares. A crianca serd
iniciada na interpretacdo de sua realidade de forma ativa, integrada a critica.
Serd introduzida num processo de descoberta de seu papel transformador
dessa realidade e de construtor de uma nova realidade. Ir4 aprendendo a se
tornar agente da historia. Fazendo-se CIDADAO. Ser cidaddo é ser
produtivo, consumidor, brincante, transformador da realidade natural/social,
politico. Capaz de decidir e de lutar pelo bem comum. Numa palavra, fazedor
e consumidor de cultura. (Diretor Presidente da Fundacdo Guararapes,
Jodo Francisco de Souza. Recife, 11 de abril de 1986. Documento
intitulado “Inicio do processo de democratizacio da escola”, p. 2, 3).

Diante da dindmica almejada para as escolas, consideramos como concepcao
curricular a sua relagdo com o momento histérico, ou seja, com as transformacdes
sociais que a fundamentam, por expressarem sua fungdo socializadora e cultural a partir
de contetidos e valores formulados as necessidades educacionais, no que diz respeito
aos objetivos para o ensino e aprendizagem e para a formacao dos alunos.

No supracitado documento a concepcdo de curriculo para o processo de
alfabetizacdo esta pautado na compreensdo/interpretacdo/transformacdo do mundo
natural e social paralelamente ao dominio da leitura, escrita e do célculo de maneira
simultanea e em relacdo as demais disciplinas escolares, na perspectiva dos interesses
populares, do qual acreditamos ter elucidado segundo Goodson (2002), 0 que perpassou
pelos condicionamentos, principios e motivagdes que compuseram 0 curriculo e que

nortearam o que deveria ser lecionado.

5 CONSIDERACOES FINAIS: A CULTURA ESCOLAR ALMEJADA PARA O
CICLO DE ALFABETIZACAO DO RECIFE (1986)
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A escola como palco de acGes e conflitos entre forcas econdmicas, historicas e
sociais aqui foi apresentada a partir das concepcdes curriculares em relacdo ao seu
contexto de meados da deécada de 1980, concepcgdes essas referentes aos objetivos
educacionais e a ideia de ensino e aprendizagem para a cultura escolar do ciclo na rede
municipal do Recife.

Diante das discussdes por mudancas educacionais no contexto explanado
compreendemos a mobilizacdo do curriculo direcionando as praticas, ndo como uma
area simplesmente técnica, neutra ou desinteressada na transmissdo do conhecimento,
mas como um caminho que produz identidades individuais e sociais particulares, como
afirmam Moreira e Silva (1995).

Dai a énfase em considerarmos o curriculo a partir da histéria de sua
formulacéo, bem como a organizacdo social e a situacdo educacional em que ele estava
inserido, o que nos leva a refletir sobre a relevancia em considerar a sociedade vigente e
suas ideologias que permeiam o contexto social, politico, e cultural de uma realidade
para uma maior compreensdo das experiéncias inovadoras nos processos educacionais
que movem as culturas escolares.

Desse modo, ao investigarmos sobre a primeira experiéncia de organizagéo
ciclada na rede do Recife em 1986 buscamos em sintese conhecer essa implementacao a
partir do curriculo em suas concep¢des para a cultura escolar em questdo, cujo objetivo
educacional foi idealizado como uma dindmica democratica, cujo ensino e
aprendizagem estariam pautados na perspectiva popular em busca de uma visdo critica
de sua realidade, de desenvolvimento da cidadania e transformacéo social.

Os apontamentos do presente estudo indicam maiores aprofundamentos quanto
ao estudo do curriculo em si, em experiéncias de inovagdo como esta, além da
relevancia em considerar a participacdo ativa dos professores em todo esse processo,
visto que a presenca docente define ou ndo a efetivacdo dessas experiéncias no
cotidiano da sala de aula por ndo serem meros executores, mas mediadores na educagéo
escolar dispondo dos instrumentos necessarios (referentes aos métodos, técnicas e
avaliacdo) para o desenvolvimento das implementagdes educacionais almejadas.

Assim, esperamos contribuir com estudos e discussdes do fendbmeno educacional
enquanto construcdo histérica e em reflexdes sobre o que as necessidades educacionais
apontam a respeito das transformacdes sociais que lhes afetam, como um primeiro passo

para mobiliza¢gdes rumo a educacdo escolar tdo almejada.
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