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Resumo

O presente artigo aborda a concepgdo de formacéo continuada dos professores do ensino fundamental
realizado em um escola municipal na cidade de catende zona da mata sul do estado de Pernambuco. Para
tanto, buscamos analisar as préticas discursivas acercada importancia de tal concepgdo para o exercicio
profissional. Como lente tedrica buscamos a contribuicdo de N6voa (1995) e Veiga (2008) que discutem a
formacdo continuada dos professores. Como caminho metodol6gico optamos em trabalhar pelo viés da
pesquisa qualitativa Minayo (2008), apresentando como coleta de dados a entrevista que foram
analisadas a partir da analise do discurso na perspectiva que trabalha Orlandi (2010). A partir de nossas
anélises, observamos que a concepcdo de formacdo continua no espaco pesquisado estdo pautadas na
funcdo de contribuir para a qualificacdo dos professores em busca de melhorias na pratica pedagogica.
Em face a isto, a formacéo tem exercido papel crucial no sentido de trazer inovagdes que envolve uma
série de didlogos que por sua vez, desenvolve o professor nos aspectos pessoais, culturais e profissionais.
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Introducéo

O desenvolvimento social e econdbmico € organizado de modo que novas
oportunidades sdo postas em contexto, exigindo da sociedade perfis diferenciados de
profissionais de modo que atendam as exigéncias do sistema social e produtivo
(sociedade). Muito se tem falado e escrito sobre formacgdo de professores dentro do
cenario educacional ndo s6 no Brasil, mas em varios outros paises; essa “formacao” tem
sido colocada em prética & medida que ocorreram mudancas no mercado de trabalho o
que demandou também mudancgas nas politicas publicas, inclusive no processo de
formagé&o continuada.

E cabivel por parte do professor, por que ndo dizer é de sua “funcdo” esta
vinculado a uma formacao que lhe possibilite uma conex@o com o contexto da estrutura
social, resultante de fatores sociais, culturais, politicos e econémicos, pois ao professor

ndo basta dominar o conteldo especifico de sua area, nem tampouco as formas de



transmiti-lo, precisa ter uma formacédo abrangente, conhecer a sociedade do seu tempo,
compreender as relacGes existentes no seu mundo.

Nesse sentido, o referido estudo visou analisar a concepcdo de formacéo
continuada dos professores do Ensino Fundamental do municipio de Catende na
tentativa de investigar o movimento dessa “formac¢do” como um dos dominios mais
decisivos nas mudangas em curso no sistema educacional na formulagdo e no
desenvolvimento de inovagcdes que objetivam um ensino de qualidade social
(NOVOA,1995); além de perceber o uso dos contetdos trabalhados nas formagdes
continuadas no cotidiano de sua pratica pedagogica,onde professores sdo atores centrais
nesse processo no sentido de contribuir para seu exercicio profissional bem como o uso
pelo qual é feito de tais formacgdes no cotidiano da pratica pedagdgica de tais sujeitos.

Sendo Almeida e Silva (2010) os autores que ajudaram a nortear esse estudo por
trazer as contribuicGes tedricas na tematica em questdo dando énfase aos processos de
ensino-aprendizagem relacionando a formagdo com “demandas do cotidiano da escola e
da sala de aula e com as exigéncias da sociedade, considerando a autoria do professor
sobre sua pratica pedagdgica”.

A presente pesquisa foi realizada em uma Escola Publica Municipal localizada em
Catende, zona da mata sul do estado Pernambucano uma escola de porte médio com 40
anos de funcionamento, localizada em um dos bairros da cidade e a escolha da referida
instituicdo ocorreu devido a suaorganizacdo e responsabilidade no papel de propiciar
uma educacdo de qualidade aos seus educandos. Para tanto durante os encontros serdo
utilizadas algumas técnicas que segundo Lage (2005) vai mais além do que a entrevista,
0 questiondrioé preciso “observar, além das falas e dos siléncios, os espacos, 0s atores,
as atividades, a atmosfera do ambiente, 0s comportamentos ¢ os sentimentos” (LAGE,
2005, p.198).

Esta pesquisa € de cunho qualitativo, visto que conforme Minayo (2002) ndo pode
ser reduzida a operacionalizacdo de variaveis, bem como se propde a focar um universo
de significados presentes no contexto que iremos estudar. Para tanto as técnicas de
coleta de dados foram varias, de modo atender as oportunidades de compreensdo que
osencontros puderam oferecer, foram elas: Entrevistas e observagoes.

As entrevistas foram utilizadas para entender a concep¢éo de formagdo continuada
dos professores das séries iniciais do ensino fundamenta que nesse sentido a utilizagédo
da entrevista mostra-se pertinente com os objetivos deste trabalho, sobretudo por ter “o

ojetivo de construir informacGes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem



pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistaseste objetivo”
(MINAY0,2008,p.64).

A observacdo foi bastante pertinente no sentido de que € uma técnica que
propicia o pesquisador conseguir informacgdes mais precisas sobre a realidade do objeto
pesquisado, “ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendomenos que se deseja estudar” (MARCONI & LAKATOS, 2006, p.88). E por fim, a
andlise documental onde foi possivel visualizar o Projeto Politico Pedagdgico da escola
observando se 0 mesmo contemplava a formacéo continuada em seu cotidiano.

A abordagem tedrica metodologica escolhida para realizar a analise dos dados
que serdo coletados é a Analise do Discurso (AD) que na concepgdo de Orlandi (2010,
p.15) “o discurso ¢ assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo
do discurso observa-se o homem falando”. Tendo esta analise como a que mais se
adequa com 0 nosso objeto de estudo, ao considerar que 0s sentidos se movimentam ao
longo do contexto, da época e das pessoas que o produzem, ndo sendo neutros, nem tao
pouco transparentes, podemos perceber a relagéo entre a linguagem e as ideias que a
envolvem.

Além de se tratar de uma analise que permite o pesquisador compreender além
do significado imediato, e buscar um entendimento real do que estd pesquisando o
distanciando das ideias intuitivas. Ao examinar um documento através da abordagem da
analise de contetido se faz necessario uma investigacdo mais minuciosa e profunda para
gue ndo 0 que o pesquisador interprete seja exatamente o que 0 objeto de pesquisa
transmite.

Desse modo, através da AD, definida por Orlandi (2010) busca-se compreender
os significados que a formacdo continuada possibilitapara os professores percebendo o
interdiscurso, o que foi dito e o ndo dito, assim como o silenciado.

Sendo assim, espera-se que haja um melhor entendimento na anélise dos dados
coletados e um esclarecimento da realidade do contexto social onde a pesquisa sera
realizada, visando que a leitura deste estudo setorne de facil compreensdo a todos os

leitores.

Uma reflexao sobre formacao continuada.

Falar na formagdo de professores atualmente é muito importante porque estamos

nos referindo & nova geracdo de professores que estdo entrando no cenério educativo.



Os avancos cientificos e/ou tecnologicos e tantos outros fendmenos que estdo
penetrando a nossa sociedade trazem exigéncias a formacdo de professores de todo o
Brasil; os professores necessitam estar em constante aperfeicoamento. A formacéo
teorica e pratica do professor poderdo contribuir para melhorar a qualidade do ensino. O
professor precisa, antes de tudo, ser um pensador reflexivo e isso vem a sugerir um
caminho didatico para tal formacdo, ou seja, refletir sobre sua pratica pedagdgica,
apropriar-se de teorias e a partir delas construir pontes de constru¢do que favoreca o
processo de ensino-aprendizagem de seus educandos. E nessa perspectiva que Silva &
Almeida (2010) vem afirmar que:

A formagdo continuada possibilita o encontro sisteméatico entre
professores para fomentar didlogos em torno de suas praticas
pedagogicas, dos problemas que enfrentam e das solu¢Ges que tecem.
Tal situacdo favorece o entrelace de ideias, valores, costumes e de
vivéncias constituintes do cotidiano da escola e da sala de aula. Este
entrelace compde redes de aprendizagem dos docentes ao fazer da
reflexdo fundamentada da pratica pedagogica individual e coletiva o
cerne do processo formativo na escola. E da natureza pedagdgica da
fomacgdo continuada socializar saberes e experiéncias didatico-
pedagogicas entre os professores.(SILVA e ALMEIDA,2010,p.17).

O contexto exige, cada vez mais, que estejamos em sintonia a esse mundo chamado
de p6s-moderno, globalizado, em que, por mais que nos esforcemos, vivemos, sempre, a
sensacdo de incapacidade de acompanharmos o ritmo frenético desse mundo. De fato, é
impossivel, na velocidade em que tudo acontece, apropriarmo-nos, com profundidade,
do todo que compBe esse cenario. E temos, ainda, outro impasse de uma dimensdo
tamanha: ter sabedoria, suficiente, para fazermos escolhas, em meio a um universo de
oportunidades. Em outras palavras, discernirmos o que nos serve, ou nao, sob o risco de,
a ansia de ver tudo, resultar em ndo vermos nada, transformando-nos em seres
superficiais passemos a pensar, um pouco, sobre o qué significa ser professor, nesse
contexto.
A discussdo sobre a formacdo continuada de professores no cenario brasileiro
vem se constituindo importante, desde a década de 80 onde as salas de aula comegam a
encher e os professores passam a assumir novos papeis na luta contra o analfabetismo
que segundo Imbernon (2010) “foram introduzidos elementos técnicos, como
planejamento, programacao, objetivos bem retardados, avaliago, etc[...]”(IMBERNON,
2010,p.17), tornando-se posteriormente uma das questdes centrais do cenario educativo.
Dessa forma, ela vem sendo marcada por diferentes nomenclaturas (reciclagem,

treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo, entre outras), trazendo, em si, modelos que



sdo materializados nas praticas formativas utilizadas no processo de formagéo
continuada no Brasil; posteriormente sendo considerada uma das estratégias primordiais
para tracar o perfil dos profissionais de educagdo, especificamente em 1990 buscando
(re) configurar as praticas de formacédo, ndo apenas realizando a melhor formacdo, mas
realizando-a de uma maneira diferente.

E ainda apresenta algumas das diferentes expressdes que serdo utilizadas no
sentido da formacéo continuada que segundo (Prada 1997 apud Costa, 2004, p.66) essas
nomenclaturas “estdo empregadas no sentido de uma concepcao filoséfica que orienta o

processo”.

Termos empregados para a formacéo continuada dos professores.
PRADA, 1997

Capacitacao Proporcionar determinada capacidade a ser adquirida pelos
professores, mediante um curso; concep¢do mecanicista que

considera os docentes incapacitados.

Qualificacéo N&o implica a auséncia de capacidade, mas continua sendo
mecanicista, pois visa melhorar apenas algumas qualidades ja

existentes.

Aperfeicoamento | Implica tornar os professores perfeitos. Esta associado & maioria

dos outros termos.

Reciclagem Termo proprio de processos industriais e usualmente, referentes

a recuperacdo do lixo.

Atualizacao Acdo similar a do jornalismo, informar aos professores para
manter nas atualidades dos acontecimentos, recebe criticas

semelhantes & educagéo bancéria.

Formacéo Alcangar niveis mais elevados na educacéo formal ou aprofundar

Continuada como continuidade dos conhecimentos que os profissionais ja
possuem.

Treinamento Adquirir habilidades por repeticdo, utilizando para manipulagéo

de maquinas em processos industriais, no caso dos professores,

estes interagirem com pessoas.

Aprimoramento | Melhorar a qualidade de conhecimento dos professores.

Profissionalizacdo | Tornar profissional. Conseguir, para quem ndo tem, um titulo ou




diploma.

Compensacao Suprir algo que falta. Atividades que pretendem subsidiar

conhecimentos que faltaram na formacé&o anterior.

Fonte: (PRADA ,1997In:COSTA,2004,p.66)

Diante de tais termos, somos levados a perceber que o mais adequado € o da
Formacdo Continuada, pois é através dela que o professor desenvolve-se pessoalmente,
é ela que desempenha um papel importante na configuracdo de uma profissionalidade
docente. Conforme NoOvoa (1995) explicita a importancia dessa formacao no sentido de
que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico- reflexiva, que
forneca aos professores 0os meios de um pensamento autdnomo e que
facilite as dindmicas de autoformacédo participada. Estar em formacéo
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s
percursos e 0s projetos proprios, com vista a construgdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional (NOVOA,
1995. p. 25).

Nesse sentido, € necessario permitir espacos de interacdo entre professor X
profissdo, para que tais profissionais apropriem-se dos seus processos de formacao e
reflitam sobre sua profissionalidade; pois € na troca de experiéncias que a préatica se
enriquece ainda mais, pois ao refletir sobre sua pratica pedagdgica o professor estara
sendo um pesquisador de sua propria sala de aula, ndo dependendo de técnicas e regras
tornando-se um produtor de conhecimento profissional e pedagdgico.

Trazendo ainda as ideias de Novoa quando afirma: “a troca de experiéncias e a
partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”
(NOVOA, 1995, p.26). Nessa linha de raciocinio tomamos como referéncia as ideias de

Silva e Almeida (2010) quando afirmam que:

Nesse prisma, a formacdo continuada possibilita o encontro
sistematico entre os professores para fomentar didlogos em torno de
suas praticas pedagogicas, dos problemas que enfrentam e das
solugdes que tecem. Tal situacdo favorece oentrelace de ideias,
valores, costumes e de vivéncias constituintes do cotidiano da escola e
da sala de aula. Este entrelace compde redes de aprendizagem dos
docentes ao fazer da reflexdo fundamentada da prética pedagdgica
individual e coletiva 0 cerne do processo formativo na escola. E da
natureza pedagdgica da formagdo continuada socializar saberes e
experiéncias didatico- pedagogicas entre os professores. (SILVA e
ALMEIDA, 2010, p. 17).




Nota-se que no processo de formacdo continuada o didlogo deve ser
imprescindivel para consolidar a socializacdo de saberes advinda da prética pedagdgica.
Tomando por base o sentido etimoldgico da palavra e de acordo com as ideias de Veiga
2008 apud Donato “formac¢do vem do latim formare; como verbo transitivo direto,
significa dar forma, e como verbo intransitivo, colocar-se em formacdo, como verbo
pronominal ir desenvolvendo uma pessoa” (VEIGA 2008, p. 14 apud DONATO, 2002,
p. 138).

Formar professores é estimular o pensamento critico- reflexivo e fornecer aos
professores meios para que haja o desenvolvimento da autonomia e colaboracao.
Segundo Novoa “estar em formacao implica um investimento pessoal, um trabalho livre
e Criativo sobre os percursos e os projetos proprios” (NOVOA, 1995, p. 25).

Nessa mesma linha de raciocinio, tomamos as ideias de Veiga (2008) quando diz
que:

Formar professores implica compreender a importancia do papel da
docéncia, propiciando uma profundidade cientifico- pedagdgico que
0s capacite a enfrentar questdes fundamentais da escola como
instituicdo social, uma pratica social que implica as ideias de
formacéo reflexdo e critica (VEIGA, 2008, p. 14).
Para tanto, tal formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos
tedricos, de técnicas, mas sim através de um trabalho reflexivo sobre as praticas e de
uma (re) construcao de sua identidade pessoal.

No entanto, para percebermos a identidade profissional do professor temos que
estar diretamente ligados a interpretacdo social de sua profissdo. Para tanto é preciso
antes de tudo compreender que a escola ndo € um espaco casual, e sim um cenario onde
a subjetividade se faz presente; isso implica dizer, que a mesma € instituicdo tem uma

funcdo especifica dentro da sociedade em que se encontra inserida.

Analisando os dados da pesquisa

Para iniciar a andlise dos dados colhidos em nossa pesquisa, fizemos uma
articulacdo entre as respostas obtidas em nossas entrevistas com 0s quatro professores
do ensino fundamental (séries iniciais) e os estudos embasados pelos tedricos que
tratam da formacdo continuada, tais como N6Ovoa(1995), Veiga (2008), Porto (2000),
Libaneo (2001), Silva e Almeida (2010) e Imbernon (2010).



Inicialmente, destacamos o tratamento que tivemos na identificacdo dos sujeitos;
a escolha dos mesmos se deu na tentativa de visualizar um pouco sobre a concepcao de
formacdo continuada que acontecem nas series iniciais do ensino fundamental por
entendermos que 0s anos iniciais sao importantes para a construcdo social dos
educandos no sentido de que nessa etapa a crianca tem aproximacao e comunicacdo
com a maioria dos conhecimentos aprendidos na escola; o que acaba por passar aos
professores uma enorme responsabilidade para com os mesmos. O Ensino Fundamental,
junto com a Educacdo Infantil e com o Ensino Médio forma a chamada Educacao
Basica que tem por objetivo “(...) desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagéao
comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores”(Lei 9394/96,art.22). Sendo assim tais professores
serdo identificados como: P1,P2,P3 e P4.

Afirmamos que por meio das falas obtidas nas nossas entrevistas com 0s
professores, tivemos um desvelamento no que diz respeito as nossas indagacoes. Para
isso, trazemos algumas tematicas como: Concepcdo de formacdo continuada dos
professores, contribuicdo da formacdo continua na pratica pedagdgica do professor e
formacdo continua e o exercicio profissional com o intuito de conhecer mais de perto a

tematica em questao.

Concepcéao de Formacgao Continuada dos Professores

A formagéo continuada dos professores ocorre ao longo da vida do ser humano-
professor; esta formacdo por sua vez, pode acontecer mediante diversas situacdes do
cotidiano que viabilizem aprendizagens para o exercicio profissional docente.
Entretanto, é necessario salientar que a formacgdo continuada precisa estar constituida
por atividades devidamente organizadas para consolidar a construcdo, socializacéo e
confronto de conhecimentos, de tal forma que os professores como cidad@os e como
docentes possam avangar continuamente em seu caminho de desenvolvimento
profissional.

A fim de analisar a concepcdo de formagdo continuada dos professores, o
elemento chave que fica evendenciado nos discursos dos entrevistados € a de um
momento que possibilita a aprendizagem dos professores renovando a pratica
pedag6gica dos mesmos na aquisicdo de novos conhecimentos. O que podemos

visualizar nas falas dos professores abaixo:



Um encontro que possibilita um momento de reflexdo sobre nossa
pratica. O educador tem que esta sempre renovando Seus
conhecimentos através da formacéo. (P1)

E um processo onde os profissionais aprimoram o que ja sabem,
trocam ideias e refletem sobre sua pratica pedagdgica adquirindo
novos conhecimentos tornando os mesmos mais qualificados. (P4)

Sendo assim tais professores concebem a educacdo como um movimento que
favorece um estudo permanente que tira o professor de um estado inerte, ou seja, eles
reconhecem a necessidade de estarem em constante estudo, se renovando epor sua vez,
inovando sua pratica pedagogica. A educacdo avanca no sentido de metodologias e o
professor ndo pode se fazer indiferente a essa realidade é preciso o conhecimento de

fato de algumas areas de conhecimento que possibilitem o professor inovar

Observamos claramente no discurso dos sujeitos que a formacdo permite uma
reflexdo sobre a prética do profissional professor mediante a encontros que possibilitam
0 aprimoramento, isto é, a mesma permite aos professores apropriar-se dos seus saberes
e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida. Sobre essa afirmacéo
Libaneo (2001) traz que:

A formagdo continuada é uma maneira diferente de ver a capacitacdo
profissional de professores.Ela visa ao desenvolvimento pessoal e
profissional mediante praticas de envolvimento dos professores na
organizagdo da escola, na organizagdo e articulagdo do
curriculo,nasatividades de assisténcia pedagogico-didatica junto com a
coordenacdo pedagogica, nas reunides pedagogicas, nos conselhos de
classe etc.(LIBANEO,2001,p.66).

‘ Assim, a formacdo tem funcgéo de contribuir para a qualificacdo dos professores,
buscando consolidar os saberes emergentes da pratica profissional em busca de
melhorias na pratica educativa; portanto faz-se necessario o envolvimento de todos
nesse processo assegurando tal desenvolvimento.

Porém P3 afirma em seu discurso que entende formagdo continuada como “um
processo de reciclagem que tem como objetivo auxiliar o desenvolvimento da préatica
pedagogica do professor”. O que fica silenciado em sua fala é a relagdo que faz da
palavra“reciclagem” como formacgao continuada significando um processo de passagem
para um novo ciclo. Isto é, o termo utilizado por tal sujeito mesmo que seja segundo

Prada ¢ um “termo proprio de processos industriais e usualmente, referentes a



recuperac¢do do lixo”. (PRADA 1997, apud, COSTA 2004, p.66) é concebido como
formacédo continuada. Visto queo termo reciclagem é utilizado na regido para indicar a
formacdo como uma forma de transformar o proprio conhecimento através de novas
apropriacdes pedagogicas e técnicas como também a aquisicdo de novos saberes.
Ja P2 coloca que formacdo & “um encontro onde colhemos informagoes,
decoramos e levamos para aplicar na sala de aula”. Pelo dito do discurso assumido por
P2 fica evidenciado a visdo que se tem por formagdo é a baseada no modelo standard®
Nesse caso, o0 ideal € que sejam apresentadas a tal profissional que a educacdo soO
mudara se os professores tiverem uma formacdo de qualidade que possibilite a acédo-
reflexd@o e deixe a teoria-teoria (formacéo standard) de lado reconhecendo a necessidade
de estar sempre se atualizando em busca de maximizar sua agéo enquanto profissional.
O que ndo fica expresso nas falas de tais sujeitos é que essa formacdoacontece
através da escola pois, a mesma é considerada como l6cus da formacéo continua, e é
nesse cotidiano que ele aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz descobertas e

é onde ele vai aprimorando sua pratica enquanto profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa propds-se analisar a concepgédo de formagao continuada dos
professores do Ensino Fundamental, no entanto durante todo o desenvolvimento da
pesquisa buscamos compreender o significado de cada discurso na tentativa de tornar
mais visivéis as informacdes aqui descritas.

Assim, com a analise dos dados concluimos que a concepcdo de formacdo
continua no espaco pesquisado estdo pautadas na funcdo de contribuir para a
qualificacdo dos professores buscando consolidar a identidade profissional adquirida
previamente em sua formacéo inicial, e parte da reflexdo dos préoprios educadores em
busca de melhorias na pratica pedagdgica. Apesar de um dos sujeitos ainda conceber a
formagdo como um “pacote pronto” que ¢ colhido nos encontros e aplicados na sala de
aula.

Neste sentido, faz-se necessario que sejam apresentadas a profissionais que
ainda concebem a formacdo continua dessa forma a concepcéo de que a educagdo s

mudara se os professores tiverem uma formacdo de qualidade que possibilite a acao-

!Nessa formagao a concepgao basica que apoia o treinamento é a que existe uma série de comportamentos
e técnicas que merecem ser reproduzidos pelos professores nas aulas. (IMBERNON, 2010, p.54)



reflexd@o e deixe a teoria de lado reconhecendo a necessidade de estar sempre buscando
0 conhecimento enquanto profissional.

Salientamos também que a formacao continuada exerce papel crucial na prética
pedagdgica dos professores no sentido de trazer inovacGes que envolve o dialogo, e
enfrentamento de conflitos que de maneira coletiva podera ajudar a entender de fato o
trabalho educativo bem como o seu desenvolvimento pessoal, cultural e profissional.

Em suma, acreditamos que este trabalho foi de grande relevéancia para nossa
formacdo e que contribui também para estimular o interesse pela tematica e que

possibilitara futuros estudos acerca da tematica em questéo.
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