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Resumo

Este trabalho apresenta dados de uma pesquisa que envolve a formagdo do leitor nos anos iniciais do
ensino fundamental 1. A pesquisa foi realizada em um Colégio Publico Municipal na cidade de Caruaru-
PE. O objetivo geral deste trabalho é descrever as praticas docentes para a formagéo do leitor do segundo
ao quarto ano do Ensino Fundamental numa escola publica municipal em Caruaru- PE, e 0s objetivos
especificos sdo identificar se os textos que estdo propostos nas atividades ddo suporte para a formacéo do
leitor nos aspectos da compreensdo e interpretacdo e descrever os géneros de leitura textual e oral como
instrumentos de aprendizagem. Utilizamos a abordagem qualitativa e quantitativa para a realizacdo da
pesquisa. Os instrumentos de coleta dos dados foram questionario, registro escrito, conversas informais e
observagdes participantes e como procedimento de analise, empregamos a andlise de contetido. Os
resultados desta pesquisa nos forneceram elementos para a constatacdo de que a préatica realizada pelos
professores limita-se as reprodugdes dos programas adotados pela escola e ao pouco dominio sobre
processos de compreensdo e interpretacéo.

Palavras-chave: Formagao do leitor. Docentes. Ensino fundamental.



FORMAGCAO DE PROFESSORES NO ENSINO DE LEITURA NOS ANOS
INICIAIS DO FUNDAMENTAL I!

Maria José da Silva — UFPE / CAA

Introducéo

A leitura estd presente em todos os ambitos da sociedade. Essa presenca ocorre
desde cedo na vida de cada cidadao independentemente de sua localizagdo geografica e
de sua posic¢do social, cultural e econémica.

Em quase todos os ambientes, os individuos encontram uma diversidade de
informacdes seja dentro de sua casa, na rua, no dentista, no consultério medico, no saldo
de beleza, na academia de ginastica e em outros setores da sociedade. S&o varios 0s
estilos de leitura que podem ser verificados nesses recintos.

No entanto, € na escola o lugar onde tudo isso acontece. A escola é um dos
espacos no qual acontece a sistematizacdo e a construcdo da aprendizagem da leitura.
Nela, os alunos séo envolvidos em uma atmosfera de letramento e convidados a serem
participantes dos espacos de leitura. Através desse acesso a leitura é que estes adquirem
as riquezas da linguagem favorecendo as exposicdes individuais e coletivas dos saberes
empiricos que cada aluno constrdi por meio da sua cultura, da sua historia e da sua vida
social e familiar.

Este trabalho apresenta os saberes da leitura na escola, a visdo que a sociedade
tem a respeito do aluno que ndo tem o dominio da leitura e da escrita e os desafios
enfrentados pelos professores diante da escola e da sociedade.

A leitura na educacgdo escolar pressupde uma verdadeira oportunidade para os
alunos progredirem nos estudos, pois a leitura abre caminhos para a compreensao de
outras disciplinas que sdo aprendidas na escola e estdo inseridas em seu curriculo.

A escolha do tema “A formacgao de professores no ensino de leitura nos anos
iniciais do Ensino Fundamental 1” deu-se por ser uma temaética particularmente

instigante desde o inicio do Curso de Pedagogia e por se querer compreender as atuais

Este artigo é parte integrante da minha monografia de Conclusdo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFPE — CAA (ano 2012), e tem como orientadora a Professora Dra. Cinthya Torres Melo,
doutora em Linguistica e professora do Curso.



circunstancias nas quais os professores se encontram para formar sujeitos motivados e
levados a se envolverem com a aprendizagem da leitura oral e escrita.

O objetivo geral deste trabalho é descrever as praticas docentes para a formacéao
do leitor do segundo ao quarto ano do Ensino Fundamental numa escola publica
municipal em Caruaru- PE. Os objetivos especificos sdo, respectivamente, identificar se
0s textos que s&o propostos nas atividades ddo suporte para a formacdo do leitor nos
aspectos da compreenséo e interpretacdo; e descrever os géneros de leitura textual e oral
como instrumentos de aprendizagem.

Foi pensando na perspectiva do papel da leitura que se inicia na escola, que este
trabalho buscou abordar a situacdo atual que se encontra a aprendizagem da leitura dos
educandos no cotidiano escolar. Através da leitura, o aluno pode buscar novas
experiéncias que produzira uma variedade de informacdo e conhecimento, pois com
essa atitude o aluno/leitor vai desenvolver a linguagem que ird subsidiar embasamento
para serem futuros escritores, oradores e pensadores da modernidade, capazes de

influenciar com sua atitude toda uma geragéo.

Procedimentos Metodoldgicos

O atual estudo faz parte do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, sendo uma
pequena parte subtraida para a realizacdo deste artigo. Os procedimentos metodoldgicos
que foram utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa foram: caracterizacdo da
pesquisa, campo empirico e o instrumento de coleta de dados, que subsidiaram o
processo de estrutura do trabalho.

A pesquisa em desenvolvimento tem como abordagem metodoldgica a pesquisa
qualitativa, que viabiliza procedimentos capazes de atender a compreensdo do tema em
questdo e de investigar o contexto da captacdo das experiéncias dos sujeitos em seu
cotidiano, conforme ressalta Oliveira (2010) ao afirmar que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo uma
tentativa de se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas do resultado das informagdes obtidas através de
entrevistas ou questdes abertas, sem a mensuracdo quantitativa de
caracteristicas ou comportamento (OLIVEIRA, 2010, p. 59).

No entanto, isto ndo quer dizer que quando se faz a op¢do por uma pesquisa
qualitativa ndo se possa fazer uso da pesquisa quantitativa. Pois, sempre que é escolhido

um numero de pessoas, escolas, turmas, etc., para serem objetos de uma pesquisa estar-



se-a frente a um aspecto quantitativo que pode somar-se as interpretacdes qualitativas
dos dados das andlises. Por isso, essa pesquisa emprega também a abordagem
quantitativa, que segundo Oliveira (2010, p. 62) constitui-se como 0 método usado para
“quantificar dados obtidos através de informacdes coletadas, através de questionarios,
entrevistas, observacdes e utilizagdo de técnicas estatisticas”.

Também foi usado, neste trabalho, o emprego da pesquisa explicativa e
exploratoria por apresentar e trazer a tona elucidagfes dos fatos ocorridos durante o
processo de construcdo da pesquisa e por analisar o objeto de estudo permitindo a sua
transparéncia.

A metodologia empregada permitiu compreender acdes e fatos que ocorreram
durante a prética observatdria dessa pesquisa, tais como: o desenvolvimento dos leitores
e o conhecimento por eles adquiridos com a troca de saberes, através da relacdo
interpessoal com o pesquisador e os sujeitos abordados.

As técnicas de coleta de dados empregadas na pesquisa de campo foram:
questionario, registro escrito, conversas informais e observagdes participantes.

O questionario oportunizou certa aproximacdo dos sujeitos com a pesquisa. O
instrumento foi utilizado com o intuito de obter-se um registro escrito dos sujeitos da
pesquisa, além de identificar qualidades objetivas nas respostas destes que foram
escolhidas para a pesquisa. Como define Oliveira (2010):

O questionario pode ser definido como uma técnica para obtencédo de
informacBes sobre sentimentos, crengas, expectativas, situacdes
vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a) deseja
registrar para atender os objetivos de seu estudo. Em regra geral, 0s
questionarios tem como principal objetivo descrever as caracteristicas
de uma pessoa ou de determinados grupos sociais (OLIVEIRA, 2010,
p.83).

Outra técnica utilizada para a coleta de dados foi o registro escrito que
representou um instrumento indispensavel para as analises, proporcionando recursos de
observacbes que ndo sdo declaradas através de outras ferramentas, facilitando a
compreensdo do pesquisador para atitudes subjetivas dos sujeitos e possibilitando um
suporte interpretativo para esta pesquisa. Na perspectiva de Gonzélez Rey (2005):

(...) um dos objetivos dos instrumentos escritos € facilitar expressdes
do sujeito que se complementem entre si, permitindo-nos uma
construcdo, 0 mais ampla possivel, dos sentidos subjetivos e dos
processos simbolicos diferentes que caracterizam as configuracoes
subjetivas do estudado (GONZALEZ REY, 2005, p. 51).



Além das conversas informais, foi empregada a observacdo participante que
requer do pesquisador uma aproximacao do espago empirico para obter as informagdes
necessarias no contexto onde 0s sujeitos estdo inseridos, realizando as metas
estabelecidas por esta pesquisa.

Neste mesmo contexto, usamos a técnica de analise de conteudo que é uma
técnica de tratamento de informagdo que pode ser utilizada em varios tipos de pesquisa
e serve igualmente aos diversos niveis de investigagdo empirica nas ciéncias humanas e
sociais, e que, segundo Vala (2001), “tem a finalidade de analisar contetdos, efetuando
inferéncias com base numa ldgica explicitada sobre as mensagens cujas caracteristicas
foram inventariadas e sistematizadas”.

A construcdo de um trabalho de pesquisa pressupde o interesse do pesquisador
em falar sobre um tema que seja importante para a sociedade e que traga beneficios para
o0 grupo que foi escolhido para ser objeto da pesquisa. Por isso, é de suma importancia a
definicdo de uma metodologia que seja capaz de corresponder a estrutura do trabalho
que estd sendo realizado. Com isso, € necessario dedicacdo e cuidado no
desenvolvimento do procedimento do trabalho, pois sem essas precaugdes a pesquisa

pode ser comprometida e ficar sem um embasamento teorico.

Resultados da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no Colégio Publico Municipal, localizado na periferia
de Caruaru — PE, que recebe um publico de classe média funcionando nos turnos
manhd, tarde e noite. Abrange do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. O espaco
fisico é bastante amplo e alcanca um grande nimero de alunos.

A escolha por este ambiente escolar ocorreu pelo fato desta escola ter o Ensino
Fundamental 1, que é alvo principal deste trabalho. No Ensino Fundamental I,
escolhemos os sujeitos que foram uma professora do segundo ano, uma do terceiro e
uma do quarto ano que chamamos de P2, P3 e P4. Elas foram nomeadas porque sao 0s
anos onde os alunos ja tem certo dominio da linguagem e condiz com a tematica em
discussédo. Esta selecdo se deu por essas professoras fazerem parte do Programa Alfa e
Beto, pois foi alvo desta pesquisa estudar professores que estivessem no mesmo
programa para ver a influéncia do livro didatico nas aulas de leitura e o trabalho do

professor com o livro.



As 3 categorias eleitas para a analise e interpretacdo dos dados coletados foram:

1) concepcéo de leitura dos professores; 2) a aprendizagem de leitura e as atividades em

sala de aula; e 3) instrumentos de leitura e 0s géneros textuais.

1. Concepcao de leitura dos professores

Tabela 1 — Pergunta: o que vocé entende por leitura?

P2

P3

P4

A leitura é  muito
importante para nés, ndo so6

A leitura é uma das partes
mais importantes para o

A leitura € um ato de ler, e
compete & disciplina de

ler, mas entender o que | desenvolvimento de uma | lingua portuguesa uma
voce esta lendo. crianca, pois através dela | responsabilidade maior,
se chega onde deseja. portanto é um

COMpPromisso dos

educadores estimular e

incentivar os alunos a

leitura de forma prazerosa,
constituindo um momento
de crescimento e de
desenvolvimento do saber
no exercicio da cidadania.

Para P2, a leitura € muito importante, mas compreender o que esta lendo é ainda
mais. Neste depoimento percebemos que P2 aponta para o fato de que a leitura é
imprescindivel quando se tem uma compreenséo do texto.

Ja P3 ndo descreve a sua concepg¢do de leitura, mas a acha bastante importante
para a crianga e o0 seu desenvolvimento, o que sugere que P3, talvez, ndo quisesse
revelar o seu ponto de vista a cerca da leitura ou entendeu que a pergunta se referia ao
aluno. No entanto, percebemos que a maneira generalista e superficial com que P3 se
refere a leitura sugere que esta & parte de sua rotina de sala de aula e de seus
planejamentos de aula.

Na resposta de P4, observamos que existe a preocupacdo em definir a leitura
sobre o ponto de vista educacional e ndo particular. Na realidade, sua concepgéo de
leitura traz uma vis@o geral a esse respeito e uma sistematizacdo do perfil da aula de
leitura que P4 concebe. Observamos, também, o desejo que a professora possui de
construir no aluno uma aprendizagem dos conteudos, pois na perspectiva de P4 é

bastante importante motivar e acreditar no trabalho e na pratica que exerce.




Neste sentido, Colomer e Camps (2002) trazem um conceito pertinente sobre o

que é leitura:

(...) ler, mais do que um simples ato mecanico de decifracdo de signos
graficos, é antes de tudo um ato de raciocinio, j& que se trata de saber
orientar uma série de raciocinios no sentido da construcdo de uma
interpretacdo da mensagem escrita a partir da informacdo
proporcionada pelo texto e pelos conhecimentos do leitor e, a0 mesmo
tempo, iniciar outra série de raciocinios para controlar o progresso
dessa interpretacdo de tal forma que se possam detectar as possiveis
compreensdes produzidas durante a leitura (COLOMER; CAMPS,
2002, p. 31 - 32).

Quando o planejamento de leitura € tracado pelo professor de maneira clara e
objetiva, considerando o contexto onde o aluno esta inserido e levando-se em conta a
sua cultura e o seu ponto de vista, o professor tem mais chances de ser bem sucedido na
tarefa de leitura, compreensdo e interpretacdo de textos. Por isso, para que essa
atividade seja bem sucedida, no sentido de alcancar as aprendizagens dos contetidos, 0s
professores precisam vivenciar as diversas maneiras de se realizar uma leitura e

consequentemente a sua compreenséo.

2. A aprendizagem da leitura e as atividades de sala de aula

Tabela 2 — Pergunta: como vocé trabalha a leitura em sala de aula?

P2 P3 P4

Eu trabalho por meio de | De  varias  maneiras: | De  forma  silenciosa,
historias, ditados, mausicas | individual, coletiva, através | individual, em voz alta
e teatro. de textos, cartazes, musicas | (individualmente ou em
e jogos didaticos. grupo), pela escuta de
alguém que &, resolver
duvidas durante a leitura
através de consulta ao

dicionério, declamar
poesia, ler historia
identificando comeco, meio
e fim, etc.

Percebemos aqui que P2, P3 e P4 foram unanimes ao afirmarem que
trabalhavam a leitura com historias. P2 ndo menciona a forma como trabalha a leitura.
P3 diz a forma como vivencia a leitura com a turma e P4 também. Segundo as

observagdes que fizemos das aulas de portugués, e especificamente a cerca da leitura,




vimos que realmente todos utilizam as historias como recursos para a aprendizagem da
leitura em sala.

No entanto, na sala de aula, existem diferencas entre P2, P3 e P4. As atividades
de leitura trabalhadas por P2 na sala de aula envolvem mais o uso da lousa e o livro
didatico do aluno do que outras atividades dindmicas ou diferenciadas na exposicao das
aulas de lingua portuguesa.

P3 ja trabalha com atividades de leitura de maneira silenciosa, individual ou
coletiva, utilizando exercicio na lousa. Neste dia, P3 pediu para que os alunos
prestassem atencdo no assunto que estava sendo explicado que era a classificacdo das
silabas: monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas e depois substantivo. Apesar
das interferéncias ocorridas durante a explicacdo da aula, a professora continuava a aula
e a0 mesmo tempo reclamava da conversa que existia entre os alunos que a estava
deixando incomodada. Apds a explicacdo, a professora pediu para os alunos copiarem
em seus cadernos o que escrevia na lousa.

No inicio da aula, P3 fez uma interacdo com a turma perguntando 0s
substantivos que eles conheciam e pediu que falassem um de cada vez, para ndo fazer
confusdo e depois anotou na lousa as palavras que foram faladas. Pediu para que
dissessem nomes de cidades, estados, nomes de pessoas e de objetos. Logo apos,
chamava o nome do aluno e solicitava que identificasse 0 que era substantivo proprio e
comum e assim todos participaram dagquele momento. Apos essa interacdo, P3 verificou
individualmente se os alunos estavam fazendo a atividade, indo de banca em banca.

Verificamos que P3 tinha um envolvimento com a turma e se preocupava se 0S
alunos estavam aprendendo o contetido ou ndo. O cuidado em observar as atividades
individualmente dos alunos era uma forma de constatar se os contetdos que ela estava
explicando os alunos eram compreendidos. Percebemos uma grande preocupagdo em
saber se os alunos estavam aprendendo e compreendendo o que estava sendo lido.
Segundo a sua fala, P3 estava fazendo tudo o que estava em seu alcance para conseguir
sua meta que era ver os alunos progredirem na leitura.

De acordo com P4, para realizar a aula de leitura é preciso usar diversos métodos
para incentivar e motivar o aluno a ler. Em sua perspectiva, a professora é responsavel
néo so por fazer o aluno ler, mas por fazer o aluno aprender a ler e a compreender o que
estd lendo. P4 trabalha com a turma do quarto ano e segundo ela é preciso um pouco
mais de exigéncia a cerca da leitura, pois a essa altura j& era para lerem fluentemente

qualquer texto que chegue as suas mdos. Como a realidade das escolas publicas é outra,



o professor precisa se desdobrar para atender aquele aluno que esta defasado e néo
consegue identificar dentro do texto o inicio, 0 meio e o fim.

Percebemos que P4 tinha interesse em trazer para a sua aula uma dindmica que
colaborasse com a construcao das aprendizagens dos alunos e com a vivéncia da leitura
de maneira prazerosa. P4 realizou a sua aula dividindo a turma em dupla ou trio e trouxe
um texto (musica) todo fatiado para aos poucos ir distribuindo com os grupos para que
eles tentarem montar corretamente o texto. Com isso, P4 envolveu toda turma
chamando a atencdo para a leitura e a escrita da musica. A inquietacdo maior era que 0s
alunos conseguissem dominar a leitura e compreendessem 0 texto que estava sendo
trabalhado. Isto nos fez lembrar o que Solé (1998) afirma em relagcdo ao processo de
leitura:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda 0s
diversos textos que se propde a ler. E um processo interno, porém
deve ser ensinado. Uma primeira condi¢do para aprender é que 0s
alunos possam ver e entender como faz o professor para elaborar uma
interpretacdo do texto: quais as suas expectativas, que perguntas
formula, que davidas surgem, como chega a conclusdo do que é
fundamental para os objetivos que o guiam, que elementos tomo ou
ndo do texto, o que aprendeu e o que ainda tem de aprender... em
suma, os alunos tem de assistir a um processo/modelo de leitura, que
Ihes permita ver as “estratégias em ac¢d0” em uma situagdo
significativa e funcional (SOLE 1998, p. 116).

Solé explicita que o professor deve ensinar aos alunos dando exemplos e
vivenciando a leitura de forma que possa garantir a aprendizagem e o entendimento dos
alunos e das diversas maneiras que 0 texto apresenta em sua estrutura. Isso ira
proporcionar ao aluno um bom desenvolvimento no aspecto de sua formagdo como
leitor. Essa formacdo leitora deve acontecer continuamente na vida do estudante, pois é

ela quem fornece elementos para o desenvolvimento intelectual do sujeito.

3. Instrumentos de leitura e os géneros textuais

Tabela 3 — Pergunta: Como vocé articula a leitura com os contetidos de linguagem?
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P2 P3 P4

Através de atividades que | Independentemente da | Através da leitura
eles possam compreender. | disciplina que vou | adquirem-se cognicles e 0
trabalhar  naquele dia, | interlocutor torna-se apto a
utilizo textos, onde posso | passar informagdes que

unir uma | sente e pensa para O

interdisciplinaridade entre | receptor de acordo com o

0s conteddos. meio de comunicacdo, que
é a linguagem.

Em relacdo aos instrumentos de leitura e os géneros textuais, P2 diz que a
leitura, independente da atividade que vai ser estudada, deve ser de forma
compreensiva, que os alunos sejam capazes de entender o assunto que estd sendo
aprendido. No entanto, entendemos que P2 tem bastante dificuldade para pesquisar e
utilizar outras maneiras de expor os conteidos de leitura como jornais, revistas, gibis, e
ainda tem dificuldades para pedir que os alunos facam bilhetes, uma carta, e outros
materiais que ndo séo dificeis de adquirir. O uso de diversos géneros textuais garante
que as aulas de lingua portuguesa ndo se restrinjam apenas ao livro didatico, mas que o
docente pode utilizar outros elementos que ndo precisa de gastos financeiros e que
podem colaborar de maneira significativa nos procedimentos das aulas.

Em contrapartida, P3 emprega os contetdos de leitura para realizar atividades
que contemplem textos diversificados por meio das disciplinas de historia, geografia,
ciéncias e matematica. I1sso demonstra que P3 tem certo dominio dos conteddos que
estdo sendo estudados e faz a relacdo destes com a aula de leitura e também com outras
disciplinas, trabalhando novas possibilidades de texto com os alunos.

J& P4 salienta a importancia de se ter o exercicio da leitura como algo que faz
parte da vida dos alunos, pois eles utilizam a linguagem para se comunicar com 0S Seus
pares e com outras pessoas. Essa comunicacdo deve ter coeréncia para que se possa

captar a mensagem que se quer passar. Por esta razdo, Costa Val (2009) afirma que:

(...) ler o texto do aluno na trilha da oralidade coloquial é, muitas
vezes, 0 que permite entender o seu sentido, a sua logica. Essa atitude
é fundamental para o professor encontrar elementos que ajudem o
aprendiz a perceber as diferentes formas e funcdes requisitadas pelos
variados usos da linguagem — oral ou escrita (COSTA VAL, 2009, p.
64).

Para a autora, os textos devem ser abordados numa linguagem onde o aluno

usufrua de palavras que ndo fazem parte do seu cotidiano, mas que tem uma
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importancia valiosa para o desenvolvimento de outras aprendizagens, oportunizando-o a
terem acesso aos textos diversos e as compreensdes surpreendentes na leitura. Essa
atividade foi contemplada na agdo de P4, pois as suas intervencdes demonstraram
preocupacdo em relacdo ao manuseio dos alunos com outros tipos de literatura e

géneros textuais.

Tabela 4 — Pergunta: quais 0s materiais que vocé utiliza para as aulas de leitura?

P2 P3 P4
Livro didatico e livro de | O proprio livro didatico do | Livros paradidaticos,
historia. aluno, varios tipos de | pequenos textos colados em
géneros textuais, filmes, | cartolinas, dicionario, texto
historias e fantoches. fatiado, musica, etc.

No discurso de P2 compreendemos que o livro didatico é a sua principal base
para o planejamento das aulas de portugués e das demais disciplinas que estdo inseridas
na grade curricular. O livro didatico tem a sua importancia para a realizagdo da pratica
em sala de aula trazendo subsidios para a compreensao de alguns aspectos da leitura. No
entanto, a utilizacdo do livro didatico ndo deve ser a uUnica alternativa para os
professores em sala de aula, pois existem outros suportes de géneros textuais que podem
ser inseridos nas aulas de lingua portuguesa e que trazem, também, uma qualidade de
aprendizagem relevante para os alunos.

P2 afirma que faz uso dos livros de historias fora o livro didatico. Realmente, em
suas aulas de lingua portuguesa observamos que sdo utilizados pequenos livros —
minilivros, que fazem parte do programa (Alfa e Beto) que a instituicdo adotou para
utilizar nas aulas de lingua portuguesa.

Acreditamos que os minilivros, como recursos de leitura, ndo sdo suficientes
para atender a demanda de aprendizagem dos alunos do segundo, terceiro e quarto ano
do ensino fundamental, pois sdo textos muito resumidos e pequenos para quem ja
conseguem ler, ndo permitindo a estes um espacgo para o crescimento na aprendizagem.

Para P3, a utilizacdo do livro didatico é importante. Mas ela abre espaco para
outros instrumentos de ensino como: varios tipos de géneros textuais como filmes,
histdrias e fantoches. As aulas que presenciamos de P3 abordaram contetdos de alguns

géneros textuais que ja correspondiam ao planejamento que constava no projeto.
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A resposta de P4 em relacdo aos materiais que eram utilizados nas aulas de
leitura aponta para o uso de livros paradidaticos, pequenos textos colados em cartolinas,
dicionario, texto fatiado, musica etc. Em suas aulas, observamos a realizagdo de uma
diversidade de atividades onde constavam todos os elementos que foram citados por ela.
O aproveitamento na aprendizagem dos alunos foi notdrio, pois realizaram as tarefas
que a professora pediu com facilidade e muita propriedade. Isso ndo ocorreu com a
turma em sua totalidade, mas uma grande parte dos alunos apresentou essa
caracteristica, acompanhando os assuntos abordados pela professora com bastante
habilidade.

Quando se faz uso dessa postura pedagogica na leitura, fica evidente que a
formacéo leitora dos alunos esta sendo monitorada pelo professor e os conhecimentos
adquiridos por estes também. A habilidade na leitura, e consequentemente na escrita, é
obtida com o0 empenho dos professores e com a participacdo dos alunos efetivando a sua
autonomia no percurso da construcdo das aprendizagens e saberes, compreendendo que
os conhecimentos ndo sdo adquiridos instantaneamente, é um investimento que se faz

em longo prazo.

Considerac0es finais

E um grande desafio escrever a respeito da acdo dos professores na formagao do
leitor e sobre como tem sido as exposicdes que esses profissionais tém realizado para
alcancar a aprendizagem dos alunos na éarea da leitura. Com este trabalho, buscamos
observar e investigar quais as estratégias que os professores tém utilizado no dia a dia
durante as aulas de lingua portuguesa e como sao feitas as abordagens para formar esses
leitores.

De fato, pudemos observar que a leitura ainda é confundida com a decodificacéo
de letras, com a representacdo mecanica de conhecimentos ou de resultados acabados
gue mobiliza a compreensao dos alunos acerca da aprendizagem. Diante desse contexto,
vimos que é essencial que os professores fiqguem atentos para o planejamento ja pré-
estabelecido, e que ndo deve ser repassado para 0s alunos um contetdo que ndo tenha
contexto e que ndo seja compreendido pelos sujeitos.

Essa pesquisa nos trouxe um alerta para a pratica que esta sendo realizada pelos
professores, no sentido de reproducdo daquilo que foi estabelecido pela Instituicdo e

muitas vezes sem a participacdo do professor, acarretando em ensinamentos
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inadequados para os alunos que chegam a escola com o anseio de adquirir
conhecimentos, mas se deparam com uma aprendizagem cheia de limitagdes.

E preciso que se tenha na escola um trabalho holistico com a leitura. Que o
professor desenvolva em seus alunos o perfil de leitores criticos, fazendo-o0s usarem os
saberes construidos pela inter e multidisciplinaridade que a leitura deve ter como um de
seus papéis na escola e na formagdo de leitores. Por isso, que o trabalho com a leitura
em sala de aula ndo seja visto apenas como atividade de reproducéo e decodificacéo,
visando tdo somente fazer o aluno ler o texto de maneira superficial, decodificando as
palavras e se detendo no escrito sem compreender, de fato, a historia que esta sendo
narrada.

Por fim, entendemos com esta pesquisa que o dominio da leitura e da escrita
promove a autoestima dos alunos e lhes traz contribuicoes relevantes para alcancar uma
visdo ampla de seu espaco como cidaddo, tornando-os capazes de colaborar com o
desenvolvimento do contexto onde estéo inseridos socialmente. Isso tudo faz com que
os alunos tornem-se participantes da constru¢cdo de um pais onde a populacéo,
independente do nivel social, tem acesso a materiais de informacéo como livros, jornais,
revistas, computadores com internet gratis, e outros.

Criar e estimular o habito de ler com deleite, de maneira consciente e critica, é
um trabalho arduo e complexo para o qual devem ser convergidos esfor¢os de
capacitacdo para os professores. Ndo existem formulas magicas para que o aluno
aprenda a ler ou venha a gostar de ler, e muito menos instantanea. E necessario que 0s
professores sejam profissionais preparados e envolvidos com as questdes dos alunos e
das informacOes que os cercam transmitindo ensinamentos que provoquem o interesse
desses sujeitos para a questdo da leitura e da escrita.

E preciso pensarmos na leitura como uma atividade pedagdgica, um direito civil,
uma acao educacional e social que modela o leitor na sua fase de infancia, o aprimora
na sua fase de adolescente e o consolida na sua fase adulta. Como nos diz Oliveira, 0
mundo precisa de leitores e ndo de “ledores”. Que comecemos entdo a investir mais nas
aulas de leitura nas escolas, nas formagdes continuadas de leitura para professores das
séries iniciais, finais e do ensino médio, pois esses sdo, sem duvida, fortes caminhos

para a construcao da liberdade do pensamento critico.
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