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Eixo tematico 7: Educacédo de Crianca de 0 a 6 anos.

AS CONCEPCOES DAS PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL DO
CAMPO, ACERCA DA CRIANCA E DA INFANCIA NO ESPACO
CAMPESINO.
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Resumo

Esta pesquisa trds um recorte tedrico e epistemoldgico da pesquisa em andamento intitulada: a educacéo
infantil e a infancia na educacdo do campo: o que dizem e pensam os professores, que corresponde ao
trabalho de conclusdo do Curso de Pedagogia na Universidade Federal de Pernambuco, propomos estudar
a concepcao das professoras da educacdo infantil acerca da infancia e da crianga no espago do campo,
através da seguinte indagacao: que sentidos e significados as professoras do CMEIs (Centro Municipal de
Educacdo Infantil) do campo atribuem a educacdo infantil e a infancia? Tendo como objetivo
compreender os sentidos e significados atribuidos pelas professoras (0s) do campo acerca da infancia e a
educacdo infantil e suas relagbes com o espago campesino. Embasamo-nos na abordagem qualitativa
(SANTOS FILHO e GAMBOA 2009) e a analise do discurso (ORLANDI, 2010), utilizando como
instrumento de coleta de dados a entrevista semi- estruturada, (Ludke e André 1986), conversas
formais e informais. Por hora concluimos que a educacdo do campo ainda precisa ser vista dentro de suas
especificidades, sente-se a auséncia da visdo da sociedade para com a valorizacdo da identidade da
crianga campesina.

Palavras- chave: infancia, crianca, educacédo do campo, educacao infantil.

Introducéo

O presente trabalho € um recorte de uma pesquisa mais ampla que vem
sendo desenvolvida no ambito do Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia do
Campus Académico do Agreste/UFPE. Neste trabalho propomos estudar o olhar das
professoras acerca da infancia e da educacdo infantil no espago campesino, no
municipio de Caruaru- PE. Para tanto, partimos da seguinte indagacdo: que sentidos e
significados as professoras do CMEIs (Centro Municipal de Educacdo Infantil) do

campo atribuem a educag&o infantil e a infancia?
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Desse modo, apontamos como objetivo geral; compreender os sentidos e
significados atribuidos pelas professoras (0s) do CMEI do campo a infancia e a
educacdo infantil e suas relagbes com o espago rural. A partir deste objetivo,
delimitamos o campo de investigacdo, em dois espacos da educacdo infantil, CMEIs
(Centro Municipal De Educacéo Infantil) do campo, sendo estes os Unicos Centros de
Educacdo Infantil na area campesina no Municipio de Caruaru.

Para atender ao proposito deste trabalho tomamos como base a abordagem
qualitativa (SANTOS FILHO e GAMBOA 2009) que nos remete a entender o objeto de
pesquisa através dos fatos, da historicidade das relacdes sociais, a partir do
acompanhamento dos fendmenos que norteiam 0 espaco e a relacdo entre os sujeitos
participantes da investigagéao.

Para se aproximar com o olhar mais atento ao discurso dos sujeitos, utilizamos o
método da andlise do discurso (ORLANDI, 2010), pois este estudo se posiciona em
tentar através do discurso compreender os sentidos atribuidos a linguagem diante o
contexto que o0s sujeitos vivenciam e dos significados que produzem que vao além das
palavras ditas, mas no siléncio que os sujeitos expressam, realizando uma reflexao

cuidadosa através da leitura realizada dos dados coletados e do ambiente investigado.

Como instrumento de coleta de dados para analise utilizamos a entrevista
semi-estruturada, (LUDKE e ANDRE 1986), pois possibilita ao pesquisador estar mais
préximo dos sujeitos, com um planejamento estruturado, mas aberta para abranger os
aspectos e sentidos levantados pelos sujeitos participantes, como também empregamos
as conversas formais e informais, 0s sujeitos participantes da nossa investigacdo sédo

cinco professoras e duas supervisoras.

Para compreender melhor os fatos e os discursos dos participantes
relacionamos com a reflexdo teorica a partir da pesquisa documental, que se baseia na
Legislacdo do Campo, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da educagdo), nas bases
bibliogréaficas e artigos cientificos que discutem a historicidade do conceito de infancia,
a ideia de crianca no contexto da educacéo infantil, os movimentos sociais e a educagéo

do campo.

Neste sentido, este trabalho busca compreender as concepcdes que sdo evidenciadas

acerca da infancia e da crianca, observando a partir destes conceitos as implicagdes na



realidade a qual a crianca estar inserida, relacionando com a préatica educativa e com as

raizes da cultura local que envolvem o contexto da territrio campesino.
1. Educacéo do campo: contexto historico

A Educacdo do Campo emerge nos anos 80 atraves das lutas dos
movimentos sociais camponeses que se intensifica em reivindicagfes por politicas
publicas que atendam as necessidades educativas dos povos campesinos. Estas
reivindicagdes demandavam por escolas basicas que venha a ser do e no campo, como
defende Caldart (2002), pela quebra dos paradigmas da hegemonia capitalista que
circunda o territério campesino na divisdo da hierarquia de classes sociais, politicas e

econdmicas.

Neste século, apds os conflitos que o pais tinha sofrido, devido a ditadura
militar, e pela decorréncia dos movimentos populares que se tornaram visiveis contra as
acOes do governo na ditadura, reivindicando em busca de transformacGes sociais, €
aprovado a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art.n°205, garante a Educacdo como

direito de todos e dever do Estado.

Entretanto, os movimentos ndo queriam apenas a garantia da educacao, mas
uma educacdo que atendesse as necessidades dos povos no campo. Os movimentos
campesinos continuaram suas lutas visando o reconhecimento da educacdo ndo apenas
como acdo de responsabilidade do Estado, mas que se tornassem espacos de construcdo

do conhecimento articulado aos saberes especificos do espaco campesino.

Quase uma década depois em 1996, € constituida a Lei de diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional que em seu artigo de n° 28, garantem a Educacéo Bésica para o0s
povos do territério rural, que resguarda as adaptagdes necessarias para as

especificidades da vida Rural como explicita o artigo.

Em 1997, é promovido o | encontro Nacional de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (Enera), através do MST (Movimento dos Sem Terra), CNBB
(Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), UnB, UNESCO e pela UNICEF (Fundo
das Nacbes Unidas para Infancia), que abordava as preocupacdes acerca a educacao
direcionada para o campo. Neste encontrosegundo Ribeiro (2010, p. 189) foi criado o

Programa Nacional de educacdo da Reforma Agréria- Pronera, pelo Ministério



Extraordinario da Politica Fundiaria como o objetivo de “promover o acesso a educagao
formal em todos os niveis aos trabalhadores e trabalhadoras nas areas de reforma
agraria”.

Em 1998, foi realizada A conferéncia Nacional Por uma Educacdo do
Campo, que surgiu baseado no Enera, com o objetivo, segundo a Declaracdo Por uma
Educacéo do Campo (2002, p.12),

Mobilizar os povos que vive no campo, com suas diferentes
identidades, e suas organizagdes para conquista/ construcdo de
politicas publicas na area da educacédo e, prioritariamente, da
escolarizagdo em todos os niveis. Contribuir na reflexdo
politico- pedag6gica da Educacdo do campo (grifo do autor),
partindo das préaticas ja existentes e projetando novas agdes
educativas que ajudem na formacédo dos sujeitos do campo.

Com as movimentagdes de luta dos movimentos campesinos a discussao
sobre Educacdo do Campo comeca a ganhar espaco, em 2001 é aprovada a Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica, no Parecer n°® 36/2001, que visa orientar as
escolas do campo dentro de suas propostas pedagdgicas. Em 2002, (RIBEIRO 2010, p.
191), a Resolugao CNE/ CEB 1, de Abril, da “Diretrizes operacionais para a educacao
basica nas escolas do campo” foi aprovada, mencionando a aprovagdo de artigos,
relacionando com a anterior, que reconhece a escola do campo como a identidade de

acordo com a realidade a qual esta inserida.

Deste modo, podemos destacar o Paragrafo Unico da Resolucdo 1
CNE/CEB 1, 3 de Abril de 2002, que aborda uma das caracteristicas da luta dos
sujeitos do campo, o reconhecimento da identidade do espaco escolar campesino, como

um direito na lei alcangado pelo movimento campesino assim o paragrafo se refere,

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando- se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na meméria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncias e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva no pais. (Resolu¢cdo CNE/CEB 1, 3 de Abril de 2002).



Comecava-se a ser defendida a Educacdo do Campo como espaco de luta,
por uma educacgdo diferenciada para 0s povos do campo por renovagdo das préaticas
pedagogicas, pela valorizagdo do espaco campesino na historia de seus sujeitos.

A educacdo do campo impulsionada pelos movimentos camponeses,
inseridos nos movimentos populares, é defendida para dar base a formacdo social,
politica e cultural dos sujeitos que estdo inseridos no territério campesino, que
contrapBe a ideologia do rural que estar permeada pelos esteredtipos de reproducéo
capitalista, dessa maneira, como afirma Ribeiro (2010, p. 29), “S@o os movimentos
sociais populares os portadores do novo, do projeto popular de sociedade e de educacéo.
Os sujeitos politicos coletivos que promovem as experiéncias de educacdo rural/ do

campo’.

A educacdo do campo se contrapde a ideia de educacéo rural, que possuem
um estereotipo de atrasado, de reproducéo da educacdo urbana sem levar em conta as
especificidades do territorio camponés. O curriculo, e os objetivos da educacéo rural sdo
tratados de maneira homogeénea, tornando os sujeitos do campo produto de mercadorias
para produzir mé&o de obra para o desenvolvimento da estrutura dominante, negando a
sua historicidade e cultura que acaba sendo remetida para a internalizacdo dos modelos

atribuidos pela cultura hegemoénica.

Ja a educacdo do campo construida dentro das problematizacGes agrarias
busca tornar os camponeses protagonistas de suas acdes, possibilitando a autonomia na
construcdo social e na firmacdo da identidade. Para Fernandes (2006) o campo visto
como espaco setorial é pensado como espago de mercadoria, ja 0 campo como territorio
¢ pensado de forma ampla, como espaco significativo de humanizagdo, de

desenvolvimento familiar que contrapdem a producdo capitalista.

O autor ainda afirma, “pensar o campo como territdrio significa
compreendé-lo como espaco de vida, ou como um tipo de espaco geografico onde se

realizam todas as dimensdes da existéncia humana”. (FERNANDES, 2006, p.30)

Desta forma o territorio € visto como um espaco, especificando o
campesinato, que constroi relagdes, conflitos e dialogos na medida em que defende a

quebra desse paradigma de subalternidade de classes, Fernandes (2006, p. 38) retrata



que o “campo compreendido como territorio da educagdo, precisa ser pensado para o

seu desenvolvimento”.

A educacéo rural proposta pelo estado estd condicionada a uma visdo de
mercado, ja a Educacdo do Campo é tratada na dimensdo de emancipacdo dos sujeitos
sociais. Entretanto, (SOUZA 2006 Apud RIBEIRO 2007, p.42) retrata que, “é preciso
compreender a escola rural e as lutas pela escola do campo”. Diante disto, entendemos
que para lutar por uma escola do campo €& necessario conhecer os fatores que
caracterizam a escola rural, tendo em vista, que estes fatores se baseiam na
descaracterizacdo do sujeito do campo, quando desvaloriza sua identidade e Ihe impde
uma cultura que ndo é a sua, quando a escola é transformada em meio de reproducdo

capitalista para mao de obra do agronegdcio.

Caldart (2002) ao discutir a Educacdo do Campo dentro do territério de
humanizacdo, de reconhecimento da realidade campesina, faz a distin¢gdo dos termos
utilizados “No campo e Do campo”. Ao tratar esses termos Caldart (2002) argumenta
que a educacdo “Do” significa a educagdo pensada com os povos do campo, no
territorio campesino de maneira politizada, ja “No” campo, a escola ¢ levada até o
campo sem que seja pensada especificamente para este espaco, que como ja foi dito,

possui caracteristicas proprias.

Possibilitar a educacdo que compreende 0s sujeitos do campo como
individuos humanos, sociais e politizados, que possam ter conhecimento sobre suas
causas perante a sua realidade, sujeitos que reivindiqguem seus direitos, pela

transformacédo do ambiente escolar do campesinato que estéo inseridos.

No contexto da Educacdo do Campo, destacamos a construcao da infancia e
a relevancia da educacdo infantil no espaco campesino, por contribuir para o
reconhecimento da crianga campesina como sujeito ativo dentro da realidade que estar

inserida.

2. Educacéo Infantil e a Educagdo do Campo: Construcgao de identidade

A infancia como construcdo social desde o século XVI até os dias atuais
vem sendo abordada por diversos autores. E nesse contexto que a infancia foi ganhando

um olhar atencioso pela sociedade, juntamente com preocupacgdes que surgiram pela



educacdo da crianca, a identidade da crianca foi sendo tratada como parte da vivencia da
infancia mediante as suas especificidades e necessidades. No entanto, qual a crianga
estava sendo falada?

Diante desta indagacéo, sabemos que os primeiros olhares para a infancia,
foi dado a crianca de familia nobre na hierarquia social, e as criancas das classes
populares, consideradas subalternas pela hegemonia, continuaram no anonimato, na
curta condicdo de infancia, que logo quando se firmavam fisicamente ja estavam dentro
do mundo adulto, no mundo do trabalho, dessa forma Pinto (1997, p. 44) afirma,
“Importa, no entanto, sublinhar que se tratou de um movimento extremamente lento,

inicialmente bastante circunscrito as classes mais abastadas.

Assim percebe-se que parte das criancas das classes populares, consideradas
a margem da sociedade, continuou a vivenciar uma infancia trabalhadora, explorada
dentro das industrias no processo de industrializacdo, por necessidade de subsisténcia,

esta infancia popular continuava sendo pouco retratada.

E neste contexto que a infancia do campo se inseria, ndo tendo sua
identidade, suas especificidades reconhecidas dentro dos direitos pertencentes a crianca,
no entanto, a identidade do ser crianca ndo deixava de existir, sendo fortalecida nas

relages com os adultos, com a cultura e entre os pares.

No entanto, diante as condi¢Bes sociais que as criancas e as mulheres
vivenciavam, na década de 70, o movimento feminista deu inicio a0 movimento muito
importante na luta pelo reconhecimento como sujeitos de direitos, por educacdo para
seus filhos e pela valorizagdo da mulher no espaco social, (ARROYO 2011), essa
movimentacdo foi crescendo diante a precariedade das condigdes as quais as criangas e

as mulheres estavam a mercé.

Dessa maneira, tal como coloca ARROYO (2011), as ac¢Bes das mulheres
contribuiu para a aceleracdo da construcdo de direitos e espagos para a crianga dentro do
sistema publico, que obteve como resposta o assistencialismo através de creches
comunitarias vinculadas a assisténcia social. No entanto, ndo bastava apenas oferecer
instituicOes de assisténcia, mas era necessaria uma educacdo que levasse em

consideracdo a formagéo educativa, social e cognitiva das criangas.



Em meio a estes desafios das lutas pelo reconhecimento social dos povos
considerados a parte na sociedade, outros movimentos também estiveram presentes,
dentre eles, 0 movimento camponés que j& na década de 80 através de mobilizagdes e
encontros por uma educagdo do campo, debatiam politicas educacionais no cenario da
educacdo do campo acerca da Educacdo Basica, que inclui desse modo a educacdo
infantil. Assim, a0 mesmo tempo em que acelerava a luta dos movimentos sociais por
direitos a educagdo de qualidade, que va além do acesso, mas a garantia da permanéncia
dentro do setor publico, ainda continuava lenta o reconhecimento da educacdo para
além do assistencialismo, que se limitava em apenas propiciar os cuidados basicos,
deixando de lado o subsidio pedagogico. Neste sentido afirma Arroyo (2011)

Na historia tensa e lenta por direitos, ainda incompleta. O dever do
Estado, as politicas afirmativas da mulher e as politicas da infancia
caminham tdo lentas quanto as politicas de garantia e de afirmacéao
dos coletivos segregados em nossa histéria, negros, indigenas, do

campo e das periferias vistos em nossa histéria como inferiores na
minoridade, na infancia. (p. 184)

Em 1996 houve a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo

Basica n® 9.394/96. De acordo com Carneiro (1998, p.95) a inclusdo da educacdo

infantil junto ao Ensino bésico é uma conquista importante oferecida pela
responsabilidade publica, e tem sua afirmacdo no o Art n°® 29 o qual declara que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como

finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de

idade, em seus aspectos fisicos, psicol6gico, intelectual e social,

complementando a acdo da familia e da comunidade. (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Basica, Art n° 29, 1998)

A esse respeito, Arroyo (2011, p. 184), declara que a disputa por acesso aos
espacos publicos para a infancia, que nem se pensava abrir espaco para a educagdo
popular, permanecia apenas nas creches assistencialistas, sem uma funcéo de orientacao
pedagdgica, sem o reconhecimento da infancia popular, a qual se vincula também a
infancia campesina, mas apenas uma fun¢do compensatéria. Em consonancia Kramer
(2006), ressalta,

Mas 0 acesso ndo € suficiente. Faz- se necessario, por outro lado, que
a educacdo pré- escolar seja despojada de seu carater pretensamente

compensatorio, pois este simplesmente antecipa a marginalizacédo e a



discriminacdo que as criancas das classes sociais dominadas sofrem na
escola. Revestidas, entdo, de um cunho realmente pedagdgico e
voltadas a ndo a uma crianca abstratamente concebida, mas as
criangas concretas, as diferentes pré- escolar poderdo beneficia-las,

garantido a efetividade do trabalho escolar. ( p.113).

No que diz respeito a questdo da infancia no campo bem como a infancia
popular a questdo parece ser ainda mais ténue. Em geral a mesma ndo é reconhecida e
poucas sdo as discussdes tedricas que abordam a tematica da infancia do campo. Isso
gera duplo desconforto, o qual é colocado por Arroyo (2006) nos seguintes termos:
como pode reconhecer a educacao infantil, se a prépria infancia campesina ainda se

encontra na auséncia?

No que se refere ao lugar da infancia no campo, de acordo com Arroyo
(2006) a mesma tem curto periodo no campo, logo que chegam a adolescéncia 0s
sujeitos iniciam a insercdo no trabalho, ou muitas vezes sai do seu espaco para
conseguir educacdo de qualidade fora, no espaco urbano, por ndo ter em seu territorio

escolas que possibilite a educacgéo, que valorize sua identidade e sua cultura.

Tal como coloca Arroyo (2006, p.109), a infancia no campo, “nao ¢ um

tempo fechado”, as familias preparam as criangas para ficar e para sair do campo.

Outro agravante no que se refere a escola, os profissionais que nela atuam
nem sempre se encontram preparado para compreender a realidade dos sujeitos do
campo, a relacionar as especificidades campesina com as transformagdes sociais que

ocorrem na sociedade tornando os sujeitos parte passiva a estas transformacdes.

Neste sentido, embora ainda sinta-se a auséncia da visdo da sociedade para
com a valorizacdo da identidade da crianga campesina, sua identidade ndo deixa de ser
construida, tendo como base as raizes da cultura, da relagdo familiar, da relagdo com
outras criangas, dos modos de vida no campo que abarcam suas especificidades que véo
de acordo com o tempo da natureza, do trabalho de plantar e colher, dentro da cultura

dos diversos povos que constitui o espaco rural.

Portanto, é preciso construir escolas do campo e no campo que leve em

consideracdo as especificidades étnicas, raciais, culturais, de género e de identidade
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dentro do espaco campesino, tendo em vista que a populacdo € heterogénea, se
diversifica. Do mesmo modo é necessario construir processos educativos que permita
ouvir a voz da crianga, que anteriormente era considerada passiva e sem fala,
possibilitando-a permanecer no campo, que ela sinta prazer de ser sujeito participante

deste territorio.

Nesse contexto, a escola do campo, dentre outras coisas, deve propor formar
sujeitos politizados e conscientes acerca da realidade que estdo inseridos. A esse
respeito Christoffoli (2006, p. 98), ressalta que “a escola ndo move 0 campo, mas 0
campo que queremos, ndo ird se mover sem a escola”. Para tanto, a escola deve
contribuir para este mover, ou seja, para a emancipacao do territério do campo e para

firmacdo da identidade dos sujeitos.

Relacionar a educagdo do campo a educacdo para a infancia é possivel na
medida em que ligar a raiz da cultura do espaco rural a pratica educativa no ambiente
escolar o que vai certamente contribuir para a consolidacdo da identidade da crianca.
Arenhart (2007, p.118), em conformidade com essa ideia, vai dizer que “uma vez que
compreendendo que as criangas devem ser agentes da constru¢cdo do mundo ao qual
pertencem, de forma que a cidadania se efetive pela pratica”, ao levar em consideragao
que a crianca é parte da formacdo do territério campesino, a escola como espaco de
construcdo da cidadania deve propor praticas que permita sua participacdo ativa, na

medida em que, enxerga a crianga como sujeito construtor da sua realidade.

Desse modo entendemos que a identidade das criangas é construida a partir
de sua origem e que vai se somando a suas relagdes sociais, culturais dentro do espaco
educativo escolar, e no ambiente em que vivem. Assim, se evidencia que para legitimar
a identidade € relevante a participacdo da educacdo, que esta ligada ao sujeito durante

toda a vida, sendo a educacédo na escola e no espaco social.

A seguir iremos por meio dos discursos dos professores expressam como essas

questdes vém sendo compreendidas, anunciadas entre eles.

3. Infancia e as culturas da infancia no campo: Que significados atribuem os

professores.
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A concepcdo de infancia se transforma conforme as modificacdes que
ocorrem na sociedade, sendo vistas em diversos campos do conhecimento que tende a
caracterizar a infancia numa visdo socioldgica, filosofica, psicoldgica, entre outros
estudos, em diferentes definicdes que sdo discutidas na categoria geracional, estrutural,
de desenvolvimento e cronoldgica, como também fazendo relagdes com a diversidade
social, de género, de classe e cultural da crianga, de acordo com o contexto a qual
pertence.

A visdo para com a infancia estar em constante construcdo que vai de
acordo com as particularidades do espaco social a qual a crianga estar inserida, embora
é vista também em um modelo universal, através da visdo comercial e capitalista de
reproducdo de materiais para 0 consumo da crianca na sociedade, assim Abramowicz

(2011, p.) define “ora a infincia € singular, ora € plural”.

Diante os depoimentos explicitos no conjunto de professoras acerca da
infancia e da crianga, compreende-se que para estes profissionais a infancia representa
uma etapa do processo de construcdo para se chegar a vida adulta, uma fase de preparo
associada a protecdo e ao controle, que estar atrelado a necessidade de disciplina para o
alcance da formacdo escolar em etapas futuras. Para a crianca sdo atribuidas adjetivos
de fragil, docil, carregada de caréncia, como se explicita o sujeito (P2) “a infancia tem
que ser tratada com muito zelo e com muito apreco e com muito carinho, por que ta se
criando cidadéos, e eles precisam muito de afeto, eles sdo muito carente. A crianga em
si ela é fragil”. (P2).

A crianca € vista como um sujeito a vir a ser um cidadao, um ser fragil e
carente, que precisa de protecdo e da intervencdo constante do adulto, permanecendo
numa logica de amparo, munida de controle pelos adultos, pais e professores, tal como

menciona também o relato da professora abaixo,

A infancia é tudo. Quando temos uma infancia boa a gente consegue
repassar também para nossa crianga, a infancia sao os primeiros
passos da crianga em que ai estar total aprendizagem da crianca,
entdo esse momento que a crianga precisa de total apoio de um
adulto. A crianca é o ser primordial que agente trabalha o nosso dia-
a- dia e que ndés ndo podemos esquecer que um dia agente foi essa
criancga, ela precisa desse apoio do ser professor, do ser cidad&o e a
crianca em si ela é algo assim especial que agente deve cuidar com
muito carinho.(P4)
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Diante disto, diferentemente da nocdo evidenciada no discurso das
profissionais, refletimos que além da intervencdo dos adultos a crianca precisa da
interacdo com outras criangas, com a cultura, mediante a uma participagdo ativa, que
exprima sua voz e movimentos, ndo apenas um vir a ser para o futuro, como se fosse um
sujeito incompleto que precisa ser preenchida até a vida adulta, mas a crianca
(Abramowicz 2011) e sua infancia é o tempo presente, ela vivéncia o hoje, construindo

significados através da sua relagdo com o outro e com 0 meio que acerca.

Outra questdo apresentada pelas professoras diz respeito a preocupacao com
0 preparo da crianca para se tornar um cidaddo que contribua para o desenvolvimento
do pais, na medida em que disciplinar através de normas e regras que rege a instituicdo
estdo vinculadas as praticas educativas cotidianas, como retrata a professora ao discutir
a contribuicdo da instituicdo para negar ou firmar a infancia, “A disciplina, torna-los
pessoas assim educadas para o Brasil ser o pais melhor, e negacdo eu nao encontro
nenhuma forma de ver negativo ndo, porque aqui todos estéo envolvidos no melhor pra

crianga’”’( P2).

Nessa direcdo, Nascimento (2011) retrata que a infancia representa uma
ideia de futuro melhor por meio da escola, “paradoxalmente, as criangas sdo vistas
como cidaddos do futuro, mas afastadas do espaco publico no presente, ou seja,
resguardadas de um pleno convivio social” (p.40). A crianga ndo € apenas um ser fragil
que precisa de protecdo, mas a crianca vai além, ela precisa ser valorizada, ser
reconhecida em suas necessidades, pensa-se na crianga como o cidaddo do amanhd,
tornando a educacdo infantil um espaco que se detém a preocupacdo em preparar a
crianca para lidar com a escolarizacdo, as exigéncias que lhe serdo cobradas, deixando
de lado a criangca no tempo presente, que anuncia suas opinides, suas particularidades
em quanto sujeitos que estdo em constante desenvolvimento, aprendendo a lidar com o

outro e 0 mundo ao seu redor, permanecendo a crianga sem voz e sem vez.

A infancia vista desta percepcdo, representa a ideia que se expressa na
contemporaneidade, a crianga como um sujeito que podera vir a ser um participante na
sociedade, ou seja, percebida numa dimensédo futura e ndo como participante presente.
A pratica educativa das professoras é considerada como um suporte para essa formacao,

assim este pensamento futuro estar vinculado a esta preocupacdo do professor em
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atender as exigéncias da sociedade, sendo ele considerado o responsavel pelo

desenvolvimento da crianca.

Mediante a esta preocupacdo com o futuro, o espaco da creche se torna um
ambiente normatizador para a infancia que denota um contraste do assistencialismo com
os ideais da modernidade, formar a crianca para o ensino escolar amanhd, esquecendo-
se de enxergar os aspectos significativos na voz e na participagdo da crianga, no brincar
e na relacdo que ela constrdi dentro deste espaco que passa grande parte do seu tempo.
Sobre essa questdo Andrade (2010) argumenta,

A representacdo da educacdo infantil ndo corresponde ao que
poderiamos elencar como uma educacgdo emancipatoria e compromete

a identidade das creches enquanto espaco de cidadania da infancia.
(ANDRADE, 2010, p. 121)

Entretanto, para se contrapor a esta funcdo de preparo e amparo, as
instituicGes para a educacdo da infancia devem estar pautadas no reconhecimento da
educacéo infantil como instrumento parte da construcéo social da identidade da crianca,
com suas especificidades, enxergando os aspectos préprios da infancia e da crianga
como ser ativo na vivéncia de sua infancia, através da sua participacdo e da escuta de
suas expressoes, na relacdo do cuidar com o educar. Desse modo, ainda a mencionar a
participacdo da instituicdo educativa para a infancia como um espaco que firmar ou
negar essa infancia a professora afirma,

A partir do momento em que a escola, ela ndo brinca, ela néo oferece
esse brincar com prazer pra crianca ela estar de certa forma
podando, estar se negando de trabalhar essa infancia com a crianca,
mas quando vocé trabalha esse lado brincar principalmente na

educacdo infantil com certeza ele estar dando a sua contribui¢do”.
(P4)

A fala acima reconhece o brincar como um dos aspecto especifico das
vivencias infantis, que estar vinculado ao reconhecimento da crianga no processo de
construcdo social e cultural, na medida em que a creche proporciona este brincar para a
firmacdo da infancia, no momento em que ela interage com outros sujeitos aprendendo a
lidar com conflitos, expondo suas opinides, (re) produzindo de maneira interpretativa as

situacOes acerca do meio que a cerca.

O brincar, como foi relatado acima, é um instrumento de construcdo das

culturas infantis através das relacfes entre pares, mediante a isto, no que se refere as
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vivencias pela crianca da cultura no espaco campesino, a professora coloca que as
criangas vivenciam sua cultura infantil no campo “através das brincadeiras, o resgate
das brincadeiras cantigas de roda, passaras, brincadeiras em que eles realmente

possam viver esse ar livre, essa vivéncia” (p4).

A cultura da inféncia se denota na relagdo da crianga com o brincar, com
outros sujeitos, de acordo com a realidade familiar, social, cultural que a crianca
vivencia. Sarmento (2003, p. 4) discute que as culturas da infincia, “entende-se a
capacidade das criancas em construirem de forma sistematizada modos de significacédo
do mundo e de acdo intencional, que sdo distintos dos modos adultos de significacdo e

agaon”.

Através do discurso da professora citado acima, percebemos que a cultura
da crianga campesina, estar vinculada as suas vivéncias no campo, tendo em vista que as
brincadeiras que hoje ja ndo sdo mais vistas, continuam fazendo parte de suas acdes, de
suas construcdes sociais, em seu modo de dar significado ao contexto a qual estar
inserida. Assim Sarmento (2003, p.5) menciona “E no vai- vém entre culturas geradas,
conduzidas e dirigidas pelos adultos para as criancas e culturas construidas nas

interacdes entre as criangas que se constituem os mundos culturais da infancia”.

Portanto, diante estas reflexdes compreende- se que, na medida em que 0s
profissionais da educacdo infantil proporcionam préaticas educativas que reconheca a
crianca em seu processo de aprendizado nos aspectos sociais, educativos e culturais
como parte ativa nessa construcdo, repensando o presente como o tempo da crianca, e
ndo apenas no futuro como o seu vir a ser, contribuira para que a crianga possa
expressar suas ideias, em socializar experiéncias com outros sujeitos e na relagdo com o
mundo que a cerca, sendo parte atuante dele e ndo apenas sujeito preparado para exercer

0 seu direito de cidaddo amanha.

4. Consideracoes

Mediante os pressupostos apresentados, tendo em vista o objetivo que se
detém em compreender os sentidos e significados atribuidos pelas professoras do CMEI
do campo a infancia e a educacéo infantil, bem como, suas relagdes com o espaco rural,
por hora concluimos que a educacdo do campo ainda precisa ser trabalhada entre os

professores que atuam nesse territorio, possibilitando aos profissionais formagdes que
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os levem a refletir a sua pratica, outro aspecto observado denota-se na auséncia do olhar
da sociedade para a valorizagdo da identidade da crianga campesina, tornando-a um

sujeito invisivel mediante o contexto social a qual estar inserida.

A educacdo infantil necessita ampliar seus espacos no territério do campo
para garantir qualidade educacional para todas as criangas parte desse contexto, levando
em consideragdo que no espaco campesino no Municipio de Caruaru h& apenas duas
instituicbes que ddo suporte as criancas do campo. Logo, pretendemos trazer atraves
desse estudo, contribui¢des sobre repensar a educacdo infantil campesina como parte da
educacdo do campo, na tentativa de contribuir com 0s movimentos sociais na luta pelo o
reconhecimento da educagdo do campo dentro de seus valores sociais, culturais,
politicos e econébmicos que reforcam o seu carater identitario, do mesmo modo em
retratar as necessidades que envolvem este espaco que dificultando o desenvolver de

uma educacao de qualidade.
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