Nor

EPEPLE
TVisiasco

Pesquisa e Educacdo na Contemporaneidade: Perspectivas Tedrico-Metodoldgicas

Caruaru, 13 e 14 de setembro de 2012

Eixo Tematico: Educacdo de Criangas de 0 a 6 anos

AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA A PARTIR DE JOGOS

ALFABETICOS COM CRIANCAS DE 5 E 6 ANOS
Aline Rafaela Lima e Silva (UFRPE — UAG)

RESUMO

O ensino da escrita, embora pare¢a uma tarefa muito simples, traz consigo uma complexidade relevante
no processo de aprendizado do Sistema de Escrita Alfabética — SEA, tendo em vista que segundo Soares
(2002), alguns individuos leem e escrevem palavras (alfabetizago), mas, ndo compreendem seus usos e
funcBes (letramento). Nesse sentido, é elementar a presenca do mestre como mediador desse processo
para que as criangas possam construi-lo com eficacia. Esse estudo objetivou analisar as possibilidades de
trabalho com uma turma de 1° ano de Ensino Fundamental a fim de ampliar os conhecimentos dos
educandos em relacéo ao aprendizado sobre o sistema de escrita, por meio de jogos e préticas de reflexdo
sobre o SEA, favorecendo o contato dos mesmos com o mundo letrado. Para tanto, foram vivenciadas
etapas de reflexdo sobre os aspectos relativos & consciéncia grafofonica a partir dos quais as criancas
efetivariam sua introdugdo a um contexto social de contato proprio com habilidades de leitura e escrita,
gue as levaram a um maior aprendizado na matéria de Lingua Portuguesa, bem como nas demais que
necessitam desse saber para que os outros se desenvolvam com maior eficacia.

PALAVRAS-CHAVE: Apropriagio do SEA; Jogos alfabéticos; Consciéncia

fonoldgica; Correspondéncia grafofonica.

e INTRODUCAO

A escrita € uma das ferramentas mais importantes para a linguagem, tendo em
vista que € a partir da mesma que a interacdo na sociedade na qual estamos inseridos
ocorre em exceléncia. A necessidade de registrar os acontecimentos do cotidiano
instituiu um meio de comunicacdo indispensavel a toda a humanidade, uma vez que o
mesmo propicia uma relacdo de vérias geragGes acerca dos acontecimentos e fatos
historicos que seriam perdidos na auséncia de formas escritas que os documentassem.
Cotidianamente temos a caréncia de dominar o sistema de escrita, podendo atraves do
mesmo expressar ideias e sentimentos, interagir, expor novas ideias sobre um
determinado assunto, dentre outras.

Diante desse quadro, o conhecimento aprofundado das atuais praticas

desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental é essencial para



compreendermos a variabilidade de eficicia das acdes dos docentes de nossas redes de
ensino e identificarmos componentes daquelas que levam os alunos a melhor se
apropriarem da linguagem escrita e de sua notacdo. Supondo que a qualidade das
experiéncias com leitura e escrita, vivenciadas nessa etapa da escolaridade, €
fundamental para assegurar aos alunos uma boa iniciagdo no mundo da escrita, torna-se
urgente analisar, em detalhe, o efeito de distintas praticas sobre a evolugdo dos
conhecimentos dos aprendizes a respeito da linguagem que se usa ao escrever e da
notacdo alfabética, a fim de repensar novas propostas curriculares para as séries iniciais
do Ensino Fundamental, que possam sanar ou ao menos diminuir tais déficits no
processo de aquisi¢do da linguagem escrita.

Queremos a partir desse crivo, enfatizar a necessidade de que o processo de
reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética aconteca desde muito cedo ja que a partir
dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1979) os pequenos sabem e pensam sobre a escrita
antes do ensino fundamental, e dessa forma, é elementar que se desenvolva um ensino
sistematico sobre esse objeto de ensino, envolvendo as criancas, desde cedo, em préticas
sociais de leitura e escrita. Sendo assim o uso de o uso de jogos pedagogicos efetiva-se
numa alternativa didatica que tende a desafiar os educandos no que se refere a seus
conhecimentos sobre a escrita, além de propiciar as criangas um aprendizado que ocorra
permeado de ludicidade e experiéncias significativas, numa pratica de “alfabetizar
brincando” (cf. MORAIS, 2005). Nesse sentido, o processo de alfabetizacdo precisa
além da tradicional coOpia; de praticas que considerem o0s conhecimentos prévios do
educando, levando-o a ser autor e construtor de seu préprio saber, de modo que o
discente pense sobre a notagdo escrita, bem como sobre a linguagem escrita em
conformidade com Leal, Albuguerque e Leite (2005).

Partindo desse pressuposto, destacamos a importancia de se fazer um estudo
sobre como conduzir o educador em sua pratica pedagogica no ensino do SEA, de modo
que ao docente cabe imergir a vida de seus alunos as mais diversas praticas de
letramento possiveis para que mais que silabar, os educandos possam desde cedo,
entender os mais diversos usos e func¢@es da lingua. Este trabalho tem, pois, por objetivo
geral ampliar os conhecimentos dos educandos no que se refere ao aprendizado sobre o sistema
de escrita, bem como da linguagem que se usa para escrever, por meio de jogos e praticas de
reflexdo sobre o SEA, favorecendo o contato dos mesmos com o0 mundo letrado, além de analisar
as possibilidades de ensinar os principios do SEA com uma turma de 1° ano do Ensino

Fundamental. Para tanto, foram vivenciadas etapas que levaram tais alunos a refletir sobre os



aspectos relativos a consciéncia grafolégica e fonoldgica a partir do trabalho lddico e reflexivo
com jogos alfabéticos e sequéncia de atividades.
1. DOS ANTIGOS METODOS DE ALFABETIZACAO AS
CONTRIBUICOES DA PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

Ao refletirmos sobre a alfabetizacdo, é importante pensarmos na contribuicédo da
psicogénese da lingua escrita para o processo de ensino-aprendizagem. A Visdo
tradicional de alfabetizacdo concebe que basta ao aluno o dominio da técnica de
escrever, acredita-se que se aprende a ler e escrever memorizando sons, letras e silabas.
Ha uma busca eterna por uma receita infalivel de alfabetizacdo na busca por um
método; de acordo com Kury (2002, p. 701) “significa um conjunto de meios usados
para chegar a um resultado”. Em se tratando do campo cientifico Kury (2002) diz que o
método nesse sentido “€ uma técnica, processo de ensino” (p. 701).

Segundo Galvéo e Leal (2005), os métodos de alfabetizacdo mais utilizados se
dividiram em trés grupos: os sintéticos, os analiticos e os analiticos-sintéticos. No
primeiro grupo a estrutura da escrita ¢ realizada de forma “mais simples”, como por
exemplo, parte das unidades menores (letras, fonemas ou silabas) para as unidades
maiores (palavras, frases, textos). As praticas de ensino voltadas para este método
defendem que a aprendizagem € mais facil quando se parte das unidades mais simples,
para depois conhecer as unidades inteiras e significativas.

Os métodos analiticos, por sua vez, partem do uso de frases ou pequenos textos,
para em seguida entender as partes menores que os compdem (letras e silabas), como
por exemplo, a crianca parte da frase para extrair as palavras e, depois, dividi-las em
unidades mais simples, as silabas. Também defende que é um ato de leitura global e
audiovisual. Como afirma Decroly (1906, apud, GALVAO E LEAL, 2005 p. 294):
“Significa ir do composto concreto para chegar aos detalhes abstratos (silabas, letras)”.

Por fim, os métodos analitico-sintéticos partem de palavras, frases e textos para
em seguida se fazer a decomposicao das unidades maiores para as menores. Encontra-se
nesse método a palavracdo, no qual o aluno aprende as palavras, depois as separa em
silabas e formam novas palavras. Um grande representante desse processo foi Paulo
Freire, que buscou trabalhar com palavras relacionadas a realidade dos alunos e depois
fazer uma analise das silabas dessas palavras.

E importante destacar que os antigos métodos ndo consideram o conhecimento
prévio que a crianca traz consigo antes de adentrar na escola. No entanto, é sabido que o

aluno mesmo sem estar na escola tem contato com materiais escritos diversos em seu



cotidiano e que estes devem ser levados em conta na hora de alfabetizar. Dessa forma é
necessario recriar estratégias, alternativas didatico-metodoldgicas que visem ensinar aos
alunos uma nova forma de ver e entender o mundo através da leitura e producdo de
textos, tendo em vista que os antigos métodos ndo tinham a preocupacgdo de formar
sujeitos criticos e leitores conscientes.

Os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky foram desenvolvidos na busca de se compreender as hipéteses das criancas
sobre o sistema de escrita alfabética, a partir da antiga concepcdo que para aprender a
ler e escrever bastava ao individuo a aprendizagem de um cddigo e passaram a indagar
que a aprendizagem da escrita envolve um processo de construcdo sobre esse sistema,
no qual a crianga precisa compreender o0 que a escrita nota e como ela nota. A partir de
tais estudos pode-se compreender as diversas formas de escrita das criancas e analisar a
partir dos escritos das criancas quais as reflexdes da lingua a serem feitas, as chamadas
garatujas, tomaram significado num processo de construcdo da escrita, na qual a crianca
vai tentando descobrir o funcionamento do SEA. Para uma melhor compreensdo dos
niveis de escrita, apresentaremos uma breve discussdo sobre esse estudo.

No nivel pré-silabico, periodo de ndo fonetizacdo da lingua, é o estagio no qual
alguns alunos acreditam que escrever é a mesma coisa que desenhar, e assim, nenhuma
relacdo entre escrita e pauta sonora é estabelecida. Nesse nivel podemos encontrar
criancas que apresentam dificuldades em diferenciar letras de ndmeros; escrevem
utilizando desenhos, garatujas, rabiscos ou numeros. Casos de realismo nominal
também sdo bastante corriqueiros, de modo que o aprendiz associa a palavra
diretamente ao objeto em questdo ao significado e ndo ao significante, como por
exemplo, se for solicitado, a escrever a palavra CASA, ele vai achar que a palavra
precisa de muitas letras porque a CASA ¢é um objeto grande. Nesse nivel a preocupacgao
deve estar direcionada para aprendizagem dos principios do sistema de escrita alfabética
e de familiarizagdo com as letras e varias atividades de familiarizacdo com as letras
podem auxiliar o aluno nesse estagio de desenvolvimento, como por exemplo, bingo de
letras; poemas; trava-linguas; atividades de consciéncia fonoldgica, tais como textos que
fixem os sons iniciais e finais das palavras (LEAL, 2005).

No nivel de escrita silabico, a crianca comeca a perceber que a escrita esta
relacionada com a pauta sonora, periodo em que se inicia o processo de fonetizagdo da
escrita, nesse nivel a quantidade de palavras grafadas corresponde a quantidade de

segmentos silabicos pronunciados. Como por exemplo, os alunos escrevem a palavra



ESCOLA (TBF), marcando uma letra para cada silaba, mas essa letra ndo corresponde
ao fonema convencional, e em outro momento mais avancado de reflexdo, escreve
escola marcando uma letra para cada silaba e esta silaba corresponde ao fonema
convencional, por exemplo, ao escrever ESCOLA, grafa com “EOA”. Essas duas etapas
distinguem-se em silabico de quantidade, no qual cada silaba é marcada por uma letra
aleatoria e de qualidade, no qual cada silaba é marcada por uma letra que a corresponde.
Algumas atividades sugeridas para esse nivel sdo: atividades que trabalhem a
familiarizacdo com as letras, atividades com palavras estaveis, atividades de consciéncia
fonol6gica com correspondéncia escrita (LEAL, 2005).

No nivel sil&bico-alfabético o aluno ja faz correspondéncia entre grafemas e
fonemas. A caracteristica marcante desse nivel é que o aluno nem sempre marca todas
as unidades menores que as silabas, ndo descobriu a relacdo existente entre fonema e
grafia. Nesse nivel podemos sugerir algumas atividades que sistematizem as
correspondéncias grafofbnicas, tais como: producdo de textos, producdo de frases
relacionadas com imagens, escrita de palavras e frases com alfabeto movel e silabario,
cruzadinha, atividades de completar palavras, caca-palavras, dentre outras.

Por fim, no nivel alfabético, a crianca preocupa-se em fazer correspondéncias
com todos os fonemas. Apds essas conquistas, inicia-se um longo caminho de
aprendizagens sobre a norma ortogréafica.

Tendo em vista todas as etapas discorridas acima, nota-se a importancia de se
refletir sobre as implicacbes da psicogénese para a pratica do professor alfabetizador, e
que este por sua vez, compreenda e reflita em como se da o processo de alfabetizacdo e
suas implicacdes, a fim de que ele possa propor a partir desses conhecimentos
atividades que visem atender as especificidades e expectativas dos alunos, como

também colaborar para o desenvolvimento dos mesmos.

2. A CONSCIENCIA FONOLOGICA E SUAS CONTRIBUICOES
PARA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

Segundo Freitas (2004), a consciéncia fonoldgica faz parte dos conhecimentos
metalinguisticos, e permite aos sujeitos refletirem e operarem sobre 0s sons da fala e a
estrutura da palavra. Esta que pode ocorrer implicita ou explicitamente, tendo em vista
que tal habilidade pode ser construida e demonstrada progressivamente em nivel de

maior ou menor grau, durante o aprendizado da lingua.



Tal conhecimento auxilia o sujeito na reflexdo sobre as partes que compdem a
palavra, de modo que o individuo percebe que as palavras sdo formadas por diferentes
sons ou grupos de sons e que elas podem ser segmentadas em unidades menores. Isto
implica capacidades do individuo operar com os fonemas ou silabas atraves de
atividades que exijam contar, segmentar, adicionar, suprimir, substituir, de forma
implicita ou explicita, rimas, aliteracdes, silabas, fonemas. (cf. MORAIS, 2006).

Diante do acima exposto percebe-se a importancia do professor conhecer este
campo de conhecimento para o0 ensino da lingua portuguesa a fim de trabalhar com os
alunos em processo de alfabetizacdo estratégias que facilitem a compreensdo dos sons
que compdem a palavra e auxiliem assim no processo de apropriagcdo da linguagem
escrita, como por exemplo, o trabalho com jogos e brincadeiras que auxiliem na
reflexdo das relacdes grafema-fonema, como afirmam (FREITAS, 2004, p. 192):
“.mesmo as atividades fonoldgicas informais, como o jogo natural e espontaneo
encontrados em histdrias , musicas e brincadeiras, podem resultar em ganhos positivos

no desenvolvimento da leitura e da escrita”.

3. O QUE SERIA ALFABETIZAR LETRANDO?

Considerando que 0 processo ensino — aprendizagem na alfabetizacdo perpassa
por varios caminhos até alcancar o desenvolvimento e formacdo de leitores criticos e
conscientes, € que se faz necessario refletir sobre a importancia de se alfabetizar na
perspectiva do letramento.

De acordo com estudos feitos pelo Censo Demografico observamos que até 1940
eram consideradas alfabetizadas aquelas pessoas que sabiam ler e escrever, e para,
comprovar essa afirmacdo, escreviam seus proprios nomes. S entdo a partir dos anos
50 até o ultimo Censo (2000) eram consideradas alfabetizadas, aquelas pessoas que
sabiam ler e escrever um bilhete simples. Sendo assim, o conceito de alfabetizacdo
passou a ser considerado um processo muito mais amplo, uma vez que passou a
abranger o uso da leitura e escrita incluida em uma pratica especifica de escrita.

Diante do acima referido, as pesquisas apontam que muitos sujeitos ao
concluirem a educagdo basica estdo inaptos ao uso da leitura e escrita para fins do
cotidiano, como por exemplo, entender o uso e composi¢cdo de um bilhete, carta, rétulo
e outros géneros discursivos inseridos na sociedade. Assim, surgiu o conceito de
“analfabetismo funcional”, ou seja, as pessoas sabem ler e escrever, mas, ndo fazem uso

de praticas de leitura e escrita essenciais no exercicio da cidadania.



Na década de 1980, as preocupacOes acerca da alfabetizacdo comecaram a
voltar-se para um novo conceito, o de “letramento”. De acordo com o Dicionario
Houaiss (2001) letramento ¢ um “conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso
de diferentes tipos de material escrito”. Sendo assim, existem pessoas que podem nado
saber ler e escrever (ndo estdo alfabetizadas), mas conseguem participar de eventos
sociais mediados pela leitura e escrita, fazem uso da leitura e da escrita (letramento).

Os termos alfabetizacdo e letramento séo distintos, mas é um processo
inseparavel (cf. SOARES, 2003). Cada um desses fendmenos tem a sua especificidade e
funcdo. Soares (2003) explica que o termo alfabetizacdo corresponde ao processo pelo
qual se adquire uma tecnologia, a escrita alfabética e as habilidades de utiliza-la para ler
e escrever. Ja o letramento relaciona-se ao exercicio efetivo e competente da tecnologia
da escrita.

Dessa forma enfatizamos a importancia de que o processo de letramento deve
esta incluso na pratica pedagdgica a partir da educacédo infantil até a concluséo de todo
percurso escolar. Alfabetizar a partir do letramento oportuniza ao aluno uma nova forma
de conceber e perceber a aquisicdo da leitura e da escrita, uma vez que os alunos

aprendem a ler e escrever fazendo uso da leitura e da escrita.

4. OS JOGOS PEDAGOGICOS E SUAS CONTRIBUICOES PARA A
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Tendo a intencdo de tornar a alfabetizacdo um periodo agradavel na vida dos
discentes, é que se tém investido no uso de jogos pedagdgicos, uma vez que estes
tornam o processo ensino — aprendizagem muito mais interessante e enriquecedor para
os docentes e discentes envolvidos com essa ferramenta de ensino.

De acordo com Leal, Albuquerque e Leite (2005), o uso de alguns materiais
didaticos pode auxiliar o docente na organizacdo do seu trabalho pedagdgico e os
discentes na compreensao sobre o SEA, como por exemplo, os jogos de alfabetizacéo,
que por serem instrumentos atrativos, envolvem as criancas num momento de
aprendizado ludico e reflexivo, além de ensinar preceitos como o respeito as regras e
aos demais participantes, entre outros como o saber ganhar e perder e ndo trapacear.
Nesse estudo, daremos énfase aos jogos pedagdgicos, visto que pretendemos discutir
sobre como se da a aprendizagem no processo de alfabetizacéo.

Segundo Kishimoto (2003), os brinquedos educativos surgiram no fim do século

XVIII como um dos recursos a ser utilizado no processo de desenvolvimento psiquico,



social e cognitivo da crianca, mas soO é utilizado com a finalidade de educar a partir do
século XIX, com o crescimento da educagéo infantil.
Os jogos e os brinquedos surgiram de acordo com o contexto historico, cultural e
tecnoldgico de cada sociedade, como cita Kishimoto (2003, p.17):
[...] enquanto fato social, 0 jogo assume a imagem, o sentido que
cada sociedade lhe atribui. E este aspecto que nos mostra porque,
dependendo do lugar e da época, 0s jogos assumem significagcdes
distintas. Se o arco e a flecha hoje aparecem como brinquedos, em
certas culturas indigenas representavam instrumentos para a arte da
caca e da pesca. Em tempos passados, 0 jogo era visto como inutil,
como coisa ndo-séria. Ja nos tempos do Romantismo o0 jogo aparece

como algo sério e destinado a educar a crianca.

E importante salientar que para ser considerado pedagdgico, o jogo precisa estar
voltado para a aprendizagem de algum conteldo, de alguma disciplina, como defende
Kishimoto (2003, p.36): “quando as situagdes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo
adulto com vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimensdo
educativa.” No caso dos jogos de alfabetizacdo defendemos que sdo importantes aliados
no ensino do SEA, uma vez que permitem ao aluno potencializar sua criatividade e
construcdo do conhecimento sobre a escrita.

Leal (2005), considerando a diversidade de jogos e seus estilos, divide os jogos
em dois grupos: de enredo ou imaginativo e 0s jogos de regras. Nesse primeiro tipo jogo
as criancas interpretam papéis diferentes de cunho social e as regras sdo a base da
brincadeira, s6 que essas regras nesse contexto estdo implicitas, ja que as criangas estdo
agindo conforme “padrdes” estabelecidos na sociedade. Como por exemplo, quando
brincam de escola, as criangas obedecem as regras da escola.

Por outro lado, 0s jogos de regras estdo mais direcionados para finalidade do
jogo, a imaginacdo aqui fica oculta, visto que a atencdo esta voltada em cumprir as
regras. Nesse tipo de jogo as criangas nao estdo atentas em representar papéis, mas em
cumprir as exigéncias impostas no jogo. Dessa forma, tanto um jogo de enredo, quanto
o de regras, tem sua importancia no desenvolvimento social e moral da crianca, uma vez
que os mesmos envolvem os participantes em situacdes proximas da realidade e de suas

experiéncias cotidianas.



No entanto, nem sempre 0s jogos conseguem despertar o interesse do aluno, bem
como ndo é o Unico recurso a ser utilizado no processo de ensino-aprendizagem. Desta
maneira é que a mediagdo do professor e a proposicéo de outros materiais didaticos sdo
essenciais na compreensdo do funcionamento do SEA. E fundamental que o professor
conheca o0 que o aluno ja sabe sobre a escrita e 0 que precisa saber, para que assim
utilize materiais que promovam a aprendizagem sobre esse sistema.

Ao considerarmos os niveis de escrita, de acordo com Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1979) ja citados no inicio deste trabalho, Leal, Albuquerque e Leite (2005)
classificam os jogos de acordo com os principios do SEA. Diante disso sera feita uma
breve referéncia sobre os grupos de jogos utilizados pelas autoras: jogos de analise
fonoldgica, jogos que ajudam a refletir sobre os principios do SEA e jogos que ajudam a
sistematizar as correspondéncias grafofénicas e a desenvolver fluéncia de leitura.

Jogos de anélise fonolodgica: este jogo € indicado para criancas que estdo no
processo de alfabetizacdo e encontram-se nos niveis de escrita pré-silabica e silabica.
Assim, o objetivo deste jogo é fazer a crianca perceber os segmentos sonoros da
palavra, ou seja, refletir através das rimas, imagens, palavras, estabelecendo relacfes
entre elas.

Jogos que ajudam a refletir sobre os principios do sistema alfabético: o objetivo
desse jogo é fazer as criancas conhecerem as letras do alfabeto e seus nomes,
compreenderem que a escrita parte da esquerda para a direita, perceber que as palavras
sdo formadas por silabas. Este jogo € indicado para criancas que estdo nos niveis de
escrita pré-silabica e silabica.

Jogos que ajudam a sistematizar as correspondéncias grafofonicas e a
desenvolver fluéncia de leitura: Esse jogo busca sistematizar as correspondéncias
grafofbnicas, ou seja, relacionar letra e som — perceber 0s segmentos sonoros da
palavra. No que se refere a aptiddo da leitura, jogos envolvendo o uso de pequenos
textos, palavras é importante nesse processo. As criancas envolvidas nesse tipo de jogo
estdo nos niveis de escrita silabico, silabico — alfabético e alfabético.

Diante dessa discussdo observamos a relevancia do trabalho com jogos,
principalmente quando utilizado no processo de alfabetizacdo, e de como estes auxiliam
no desenvolvimento do aluno seja para aquisi¢do da linguagem de escrita, seja para
construcdo de valores morais e sociais. Em suma, 0s jogos sdo importantes auxiliares

didaticos e devem fazer parte da pratica cotidiana do professor.



e METODOLOGIA

Inimeras atividades de reflexdo sobre a notacdo escrita e sobre a linguagem
que se usa para escrever foram desenvolvidas ao longo desse periodo letivo, utilizando
como instrumento de avaliagdo os resultados arraigados nesse trabalho, trés sondagens
realizadas (no inicio, meio e fim do trabalho da intervencdo) a fim de identificar a
condicdo de escrita que cada crianga se encontrava, tomando por base, Ferreiro e
Teberosky (1979), que mostram a psicogénese da lingua escrita, a qual nivela a
aquisicdo da lingua escrita em quatro hipoteses, sendo elas a pré-silabico quando o
aluno ainda ndo compreende que a escrita esta relacionada com a pauta sonora, e por
iSO 0 mesmo escreve utilizando garatujas, rabiscos, desenhos, entre outros; a hipotese
silabico-alfabético, quando o sujeito ja entende essa relacdo grafema fonema e passa a
marcar uma letra para cada silaba, num estagio inicial (quantitativo), ndo fazendo
correspondéncia grafofénica e num segundo estagio (qualitativo), utilizando essa
relacdo; na hipotese silabico-alfabético, a crianca ja nota que cada silaba é composta por
mais de uma letra, embora ainda ndo tenha propriedade para escrever todas as letras que
compdem a palavra; e por fim, a hipdtese alfabética, na qual o aluno j& sabe escrever
corretamente, tendo apenas alguns deslizes de ordem gramatical.

Dessa forma, foi possivel elencar atividades e estratégias de ensino
direcionadas a cada nivel. Para que assim, pudessem ser atendidas as caréncias
apresentadas nos niveis das criancas. As atividades desenvolvidas ao longo do projeto
foram de reflexéo sobre o sistema de escrita alfabética (SEA), a partir do trabalho com
dominé de palavras; roleta de rimas; jogos e textos que trabalham com rimas a fim de
que os alunos refletissem sobre 0s segmentos sonoros que compdem a palavra, trazendo
sempre o ltdico para o cotidiano escolar; atividades de familiarizacdo com as letras, tais
como leituras diarias, exposicao de cartazes, rotulos de embalagens, bingos de nomes;
atividades de rimas, reconhecimento de palavras que comecem ou terminem com a
mesma letra ou silaba; atividades de decomposi¢do e composi¢do de palavras, dentre
outras, a fim de que os alunos aprendessem ndo so a codificar e decodificar textos, mas
sim que 0 mesmo tenha propriedade para fazer uso das ferramentas da leitura e da
escrita.

A partir das sondagens, pudemos observar as principais caréncias na sala de
aula, o que facilitou um melhor planejamento das atividades para suprir tais
dificuldades. Dentre tantas, a leitura deleite sempre esteve presente como atividade

permanente na sala de aula, tendo em vista que em conformidade com Solé (2008) “O



processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos tipos de textos que
se propde a ler”, para que assim o individuo diferencie os mais diversos géneros
textuais, conhega suas caracteristicas especificas e utilize corretamente as ferramentas
necessarias tanto para a leitura, quanto para a escrita de textos, através das quais o aluno
possa identificar a mensagem global contida no texto, além de analisa-lo criticamente de
acordo com seus conhecimentos prévios e da identificacdo dos problemas de
entendimento, nos quais haja a necessidade de parar e reler o fragmento né&o
compreendido em seu contexto, a fim de compreender o texto em sua totalidade.

Foi ainda realizada uma sequéncia didatica com o género trava-lingua. Para
isso, foi feita uma explanacéo acerca do que seria o trava-linguas, quais os trava-linguas
que elas conheciam e se sabiam fala-los sem travar. O que nos possibilitou trabalhar a
noc¢do de silabas e da mudanca de uma ou duas letras que efetuam a mudanca da palavra
e consequentemente o sentido desta, além da relacdo grafema-fonema estabelecida nas
reflexdes desse texto.

A sequéncia didatica trabalhando o género publicitario a partir do trabalho com
rotulos de embalagens foi bastante positivo, num trabalho que teve como ponto de
partida o conhecimento prévio das criancas acerca das palavras grafadas nas
embalagens. Num primeiro momento, de identificacdo da palavra, as criangas langaram
questBes sobre a estética da letra, diferente da letra bastdo conhecida entre eles, e as
discussdes sobre os famosos jingles das marcas, a exemplo de “Menino treloso quer
comer biscoito, biscoito Treloso s6 Vitarella tem” e de “Nescau, energia que da gosto”
para que a culminancia dessa sequéncia resultasse na criacdo das propagandas criadas
por eles préprios.

Por meio da brincadeira da “forca” muito conhecida entre os pequenos, foi
possivel trabalhar o sistema de escrita alfabética por meio das hipéteses das criangas
para descobrir a palavra em questéo a partir do nimero de letras e da natureza semantica
desta. Cada aluno tinha uma chance de indicar uma letra ou palavra. Essa atividade foi
bastante prazerosa, pois possibilitou aos educandos pensarem na resposta a partir das
letras ja respondidas pelos outros colegas, e mesmo aqueles alunos que ainda néo
haviam se apropriado do SEA, puderam participar da brincadeira em parceria com as
outras criangas.

O jogo da pescaria, outra pratica ludica também foi uma atividade bastante
produtiva no que condiz o crescimento dos pequenos aprendizes por meio do uso

reflexivo do SEA. A brincadeira propunha que os alunos pescassem um peixe e em



seguida formassem uma palavra com as letras dispostas no proprio peixe; aqueles que ja
sabiam ler escreviam no quadro sem ajuda alguma de um mediador; essa foi uma prética
desafiadora para aqueles, que mesmo tendo posse de tais habilidades, tiveram que unir
as letras na ordem correta a fim de descobrir qual a palavra presente no peixe, ja 0s que
ndo sabiam ler, precisaram a indicar para os colegas quais as letras dispostas para entdo
receber auxilio tanto deles, quanto da mediadora, indagou toda a turma a fim de formar

a palavra correta.

Além desses jogos e brincadeiras, vimos ainda necessidade de trabalhar

individualmente com aqueles alunos que apresentavam maiores dificuldades na escrita.
Entdo, numa nova estratégia, trabalhamos com alfabetos moveis, jogos de nomes,
embalagens, entre outros instrumentos, a fim de auxiliar mais de perto 0s pequenos que
ainda ndo tinham muito conhecimento das letras, palavras estaveis e alguns que nédo
sabiam nem mesmo escrever seus nomes. Esse trabalho paralelo foi bastante produtivo,
tendo em vista que no atendimento individual, a crianca perdia o0 medo do erro e
passava a questionar, tentar escrever da forma como sabia, e fazer compara¢fes com

outras palavras gque se iniciavam ou terminavam com 0 mesmo som.

e RESULTADOS

Os trabalhos desenvolvidos ao longo do periodo letivo contribuiram bastante
na formacdo de alunos mais reflexivos e autbnomos, no que se refere as préticas da
lingua, a partir de produgdes que ndo serviam meramente para composi¢do de notas
escolares, trabalhando a partir dos conhecimentos previos dos alunos para a ampliagdo
das habilidades e ferramentas necessarias ao desenvolvimento de sua cidadania, a turma
em questdo teve um aumento bastante positivo no que se refere ao langcamento de

hipoteses das criancas que dessa forma, vao aos poucos se apropriando do gque escrever,

para guem escrever e como escrever a partir do conhecimento que elas adquirem em seu

dia a dia sobre o funcionamento da escrita.



O que se percebe na pratica com os alunos é que eles vao aos poucos
articulando as préticas sociais aos objetivos escolares desenvolvidos com o projeto. No
momento em que as atividades trabalhadas tém como objetivo a aprendizagem e o
processo de alfabetizacdo com eficacia ha um desdobramento de seu uso e sua aplicacao
na vida, pois a escrita ndo constitui apenas como instrumento de comunicacdo, mas
assume, ao mesmo tempo, o papel de objeto de ensino e aprendizagem. O aprendiz foi
se apreendendo no decorrer do projeto de diversos géneros textuais, tendo propriedade
para diferenciar os mais diversos géneros textuais conheca suas caracteristicas
especificas e utilize corretamente as ferramentas necessarias tanto para a leitura, quanto
para a escrita de textos, através das quais o aluno possa identificar a mensagem global
contida no texto, além de analisd-lo criticamente de acordo com seus conhecimentos
prévios e da identificacdo dos problemas de entendimento, nos quais haja a necessidade
de parar e reler o fragmento ndo compreendido em seu contexto, a fim de compreender
0 texto em sua totalidade.

A partir desse trabalho e da parceria com a docente da sala de aula, grandes
avancos puderam ser alcancados de modo que foram apresentadas melhoras
significativas na apropriacdo do sistema de escrita alfabética por meio das atividades
ludicas desenvolvidas no projeto ao longo de todo o periodo letivo. A tabela a seguir

ilustra um pouco acerca dos muitos avangos ocorridos no decorrer da pesquisa.

Niveis Inicio do Projeto

Julho de 2011

Meio do Projeto
Dezembro de 2011

Fim do projeto Junho
de 2012

Pré-silabico 80% 30 % 4%

Silabico-inicial 10% 12 % 21%
Silabico-alfabético 10% 19 % 16%
Alfabético 0% 39 % 59%

Podemos perceber a partir dos dados acima, um progresso bastante positivo no
que condiz a apropriacdo do sistema de escrita alfabética por meio dos alunos de uma
turma de 1° ano que no inicio do ano ndo sabiam escrever nem mesmo Sseus proprios
nomes, e hoje j& se encontram em niveis mais avangados, sendo capazes até mesmo de
escrever pequenos textos de forma auténoma e reflexiva, como ilustram os dados em
anexo a partir dos quais se pode constatar mudancas bastante significativas na escrita
das criangas, a exemplo do aluno 1 que se utilizava da escrita unigrafica (uma letra para

cada palavra) no inicio do projeto, e agora ja se encontra na hipotese silabico-alfabética.



A crianca 2 que estava no nivel silabico inicial, teve um avanco consideravel para o
nivel alfabético, alem da crianga 3 que apresentou um avango no decorrer do projeto
com um progresso da hipotese pré-silabico a silabico-alfabética e depois tendo
avancado para o nivel alfabético. Todos esses avancos devem-se a parceria bolsista-
professor de sala de aula e de todas as atividades desenvolvidas ao longo do periodo
letivo, desde as atividades coletivas, até mesmo os atendimentos paralelos aqueles que

tinham mais dificuldades.

A

Figuras 1 e 2 - Sondagem Inicial e Final do aluno 1 Figura2 e 3 - Sondagem Inicial e Final do aluno 2
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Figuras 4, 5 e 6- Sondagem Inicial intermediaria e Final do

e CONCLUSAO



O presente artigo buscou discutir a importancia do trabalho com jogos
alfabéticos e sequéncias de atividades ludicas, numa perspectiva de que o ensino ocorra
de maneira significativa e reflexiva, com o intuito de ampliar os conhecimentos dos
educandos em relagdo ao aprendizado sobre o sistema de escrita alfabética. Foi possivel constatar
uma contribuicdo significativa para a formacdo de criancas produtoras de textos,
envolvidas em situacOes sociais letradas, de modo que elas ndo sejam capazes apenas
de codificar e decodificar textos; mas também facam uso das ferramentas da leitura e da
escrita nas mais diversas praticas sociais. Foi possivel, portanto, constatar uma interagdo
real entre aluno-aprendizagem a partir de metodologias eficazes que possibilitaram uma
nova visao da lingua enquanto instrumento de comunicacao.

As atividades e jogos aplicados contribuiram bastante para tornar o aluno mais
reflexivo, auxiliando-o a ter mais clareza nos usos e praticas de escrita, pois essas
producdes ndo sdo apenas redacdes para compor tarefas ou notas, mas estdo sendo
discutidas a partir do conhecimento que o aluno tem sobre o tema para entdo iniciar sua
escrita.

Em consonancia com estas observac@es sobre o tema em pauta, pode-se dizer
que o trabalho com jogos é uma extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em
seus diversos usos auténticos no dia-a-dia, num trabalho ludico e reflexivo, o que faz o
aluno agir objetivamente.

E, pois, preciso trabalhar em sala de aula estratégias que facam com que o
aluno seja letrado de modo a reconhecer e saber utilizar os usos funcdes da lingua, e
dessa forma, este possa tornar-se cidadéo critico e reflexivo em suas produgdes. No
entanto ndo se deve esperar que as criancas aprendam naturalmente as habilidades
necessarias a apropriacdo do SEA; é necessario ao docente assumir o papel de mediador
desse processo de aprendizado da escrita o qual precisa ser realizado a partir de
estratégias que tragam autonomia para que a crianca tenha ciéncia do que escrever,
COMO escrever e para quem escrever, ao invés de apenas fazer copias e producdes sem

significado algum.
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