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Resumo

Este estudo teve como objetivo analisar praticas de letramento desenvolvidas em uma turma do Gltimo
ano da Educacdo Infantil e suas relagbes com as aprendizagens dos alunos na producédo textual e tinha
como hip6tese que o acesso a leitura, producdo e exploragdo de diferentes géneros textuais desde a
Educacdo Infantil pode contribuir para a aprendizagem da producgdo textual. Para o seu desenvolvimento,
nos apoiamos nas discussfes sobre Letramento propostas por SOARES (1998; 2007) e sobre o ensino da
lingua escrita na Educag&o Infantil (BRANDAO & LEAL, 2010; BRAGAGNOLO & DICKEL, 2005).

O estudo foi desenvolvido em uma escola da rede municipal do Recife. Buscamos analisar as praticas de
letramento desenvolvidas pela docente com a finalidade de inserir as criangas em praticas letradas.

Os resultados da pesquisa indicaram que uma préatica de ensino de lingua na perspectiva do alfabetizar
letrando com énfase na leitura de diferentes géneros textuais, pode favorecer o desenvolvimento dos
conhecimentos relativos a aprendizagem das caracteristicas dos mesmos.

Palavras chave: Educacédo Infantil; Letramento; Préaticas de Ensino.

Introducéo

Embora o processo de democratizagdo do ensino e consequentemente do aumento da
taxa de escolarizacdo tenha aumentado nos Gltimos anos, alfabetizar os alunos continua
sendo um grande desafio para as nossas escolas. Dados sobre o analfabetismo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2003)
mostram a existéncia de analfabetos nas faixas etarias que correspondem aos niveis de
educacdo fundamental, o que nos permite perceber a fragilidade do nosso sistema
educacional que ndo consegue garantir que todas as criangas sejam efetivamente
alfabetizadas (SOARES, 2007).

Na sociedade atual, a cultura letrada faz parte do cotidiano das criancas desde que
nascem, o que contribui para a construcdo de conhecimentos acerca desse objeto de
conhecimento desde cedo. As experiéncias com a leitura e a escrita, no entanto, variam
de acordo com as oportunidades que as criancas tém, em seu cotidiano, de vivenciar tais

praticas em diferentes espacos, como a propria casa, a igreja, os clubes recreativos, etc.



Pesquisas realizadas por Rego, 1988; Carraher (1984 apud REGO, 1988), Carraher &
Rego (1984 apud REGO, 1988) demonstraram, por exemplo, que criangas cujas familias
vivenciam muitas experiéncias com a leitura e a escrita, vendo familiares escrevendo,
lendo e ouvindo historias, chegam a escola com uma compreensdo maior dos usos e
fungdes sociais da lingua escrita, quando comparado as criangas oriundas de familias
com poucas Vvivéncias de préaticas de leitura e escrita.

Esses estudos demonstraram que as criangcas comegam a construir seus conhecimentos
sobre o sistema de escrita a partir das informacgdes que recebem quando presenciam
diferentes atos de leitura e escrita por parte de seus familiares e outros adultos
(TEBEROSKY, 1997). Esse fato aponta para a importancia do papel social da escola
em inserir, desde cedo, as criancas no mundo das praticas letradas, para que se
apropriem da leitura e da escrita através da participacdo em praticas sociais de leitura e
escrita. Percebemos assim, a importincia do “letramento” para o processo de
alfabetizacdo, de se alfabetizar numa perspectiva de letramento, ou seja, de se
alfabetizar letrando.

1 no discurso

E na segunda metade da década de 1980 que surge o termo “letramento
dos especialistas das areas da educacdo e das ciéncias linguisticas. Segundo Soares
(1998), a palavra letramento foi usada pela primeira vez em portugués por Kato (1986)
e surgiu com a finalidade de nomear um novo fendmeno relacionado aos usos sociais da
leitura e da escrita. Dois anos depois Tfouni (1988) faz uma distincdo entre letramento e
alfabetizagéo

Para Soares (1998), alfabetizado € o individuo que aprendeu a ler e a escrever, ou seja,
apropriou-se do codigo escrito. Enquanto o individuo letrado faz uso da escrita
envolvendo-se em praticas sociais de leitura e de escrita, respondendo adequadamente
as demandas sociais. Assim enquanto o primeiro termo “refere-se a aquisi¢ao da escrita
enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e chamadas praticas de
linguagem, o segundo focaliza os aspectos socio-historicos da aquisi¢do da escrita”.

E possivel perceber que as novas demandas das sociedades grafocéntricas trazem novas
exigéncias sociais em relacdo ao uso da leitura e da escrita determinando a necessidade
do desenvolvimento de novas habilidades, ou seja, € necessario saber fazer uso dos

diversos textos em diferentes contextos.

! Segundo Soares (1988) letramento é o estado ou a condic&o de quem ndo apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as préaticas sociais que usam a escrita.



Nesse sentido, acreditamos que o espaco da Educacdo Infantil pode contribuir para
ampliar as habilidades de uso da linguagem escrita principalmente para aquelas criangas
que apresentam experiéncias de letramento mais limitadas. O Referencial Curricular
Nacional para a Educacgdo Infantil (Brasil, 1998) aponta que a aprendizagem da lingua
oral e escrita € um dos fatores relevantes para as criangas ampliarem suas possibilidades
de insercdo e de participacdo nas diversas praticas sociais.

No entanto, o que ainda se observa hoje em muitas salas de Educacdo Infantil é a
permanéncia de praticas de leitura e escrita com objetivos memoristicos e sem uso
social real, ou seja, a leitura e a escrita vistas como uma atividade mecénica de
memorizacdo de um cddigo de conversdo de unidades sonoras em unidades gréficas e
vice-versa, com realizacdo de muitas atividades de copias, memorizacdes de padrdes
silabicos e leitura de textos cartilhados, a fim de preparar para a alfabetizacéo.

Branddo & Leal (2010), afirmam que diferentes concepgOes sobre a apropriagdo da
leitura e da escrita tém se articulado no trabalho desenvolvido em salas de Educacéo
Infantil. Segundo essas autoras, existem trés possibilidades de caminhos que envolvem
diferentes perspectivas tedrico-metodologicas e que vem marcando as praticas
desenvolvidas nessa etapa da escolarizagéo.

O primeiro caminho direciona a pratica de leitura e escrita na Educacédo Infantil para o
que as autoras denominaram de “obriga¢do da alfabetizacdo”, na qual ¢ imposto as
criancas, desde muito cedo, uma rotina exaustiva de copia de letras, silabas e palavras, a
fim de que as mesmas possam memorizar as relagdes grafo-fonicas e concluam o Gltimo
ano da Educacéo Infantil, lendo e escrevendo algumas palavras e frases.

Pesquisa realizada em trés escolas publicas municipais de Varzea Grande (MT),
Valadares (2009) buscou desenvolver uma analise e sistematizacdo das praticas de
leitura e escrita desenvolvidas no cotidiano de trés turmas do ultimo ano da Educacéao
Infantil. Durante trés meses (marco, abril e maio) foram realizadas 40 horas de
observacdo em cada instituicdo a fim de aprofundar os conhecimentos a respeito do
trabalho docente com criangas de cinco anos de idade, enfatizando principalmente as
principais praticas pedagdgicas adotadas pelas professoras para desenvolver o trabalho
com a leitura e escrita no dia-a-dia da Educacédo Infantil. Além das observacdes, ainda
foram realizadas entrevistas com as docentes e analise documental.

A autora percebeu que apesar das professoras buscarem desenvolver no cotidiano da
sala de aula atividades que fizessem parte do universo infantil, tais como a leitura de

mausicas, histdrias e a realizacdo de jogos de faz de conta e brincadeiras, nas atividades



de apropriacdo da escrita especificamente, foi possivel observar o uso de textos para, a
partir deles, as criangas realizarem atividades de recorte e identificagcdo de vogais, por
exemplo.

O segundo caminho apontado por Branddo & Leal (2010) surgiu como reacdo as
préticas que priorizavam o ensino transmissivo de letras, fonemas e/ou silabas soltas.
Nele, a énfase do trabalho na Educacdo Infantil passou a ser em outros tipos de
linguagem. As multiplas linguagens eram privilegiadas em detrimento da linguagem
escrita. Nesse caminho, a énfase do ensino de lingua portuguesa se deu na leitura e
producéo oral de textos e na imersdo do aluno em um ambiente letrado. Segundo as
autoras, partia-se do pressuposto de que a simples convivéncia com textos
diferenciados, em situacdes diversas de leitura e escrita, garantiria o desenvolvimento
dos alunos no que se refere a apropriacdo da escrita alfabética.

Como vimos anteriormente, pesquisas apontam para uma relacdo entre o
desenvolvimento dos alunos e suas inser¢es em experiéncias letradas. Mas a simples
convivéncia dos alunos com situacfes onde a escrita se faz presente ndo garante que
avancem em suas hipoOteses sobre a escrita alfabética, como apontado por Morais &
Albuquerque (2004).

Inspirado inicialmente nas ideias de Ferreiro e Teberosky sobre o processo de
alfabetizagdo, um terceiro caminho ¢ proposto como “um caminho alternativo”.
Branddo & Leal (2010) afirmam que esse terceiro caminho nega 0s outros acima
citados. Ndo se pretende, por um lado, que a Educagdo Infantil seja palco para o
desenvolvimento de exercicios exaustivos e desinteressantes de copia e leitura de letras,
silabas e palavras obrigando a crianca a concluir esse nivel de ensino alfabetizada; por
outro lado, ndo é possivel negar a crianca a possibilidade de interagir com textos,
palavras e letras em diferentes situagdes. Neste terceiro caminho aponta-se a
possibilidade de ensinar a linguagem escrita na Educacéo Infantil de forma sistematica,
incluindo as atividades relativas a apropriagdo do SEA e as atividades no eixo do
letramento, além de outras atividades relacionadas as vivéncias da cultura da infancia.
Assim o trabalho pedagdgico nas instituicbes de educacdo infantil deve ser organizado
de forma a considerar a perspectiva da criangca que aprende, possibilitando que desde
pequena ela seja estimulada a interagir com a linguagem escrita por meio de seus
diferentes portadores de texto e, a0 mesmo tempo, vivencie atividades de reflexdo sobre
as palavras e as unidades que as constituem, de modo a elaborarem diferentes hipdteses
sobre a escrita. (BRANDAO e LEAL, 2010; p.6).



Acreditamos que, a partir desse “caminho alternativo”, seja possivel garantir nas salas
de aula da Educagdo Infantil um trabalho voltado para os diferentes eixos da lingua,
inclusive o de Analise Linguistica que, nesse nivel de ensino, corresponderia ao
processo de apropriacdo da escrita alfabética. Como abordado por Branddo & Leal
(2010), juntamente com as atividades de leitura e producéo de textos e de exploracéo da
oralidade das criancas, as atividades de reflexdo sobre a lingua também deveriam fazer
parte do cotidiano das salas de Educacéo Infantil, por meio da realizacdo de brincadeiras
com as palavras presentes, por exemplo, em textos como parlendas, trava-lingua,
poemas, cantigas de roda, entre outros. Com a leitura desses textos, as criangas podem
brincar com a sonoridade das palavras e realizar diferentes atividades de reflexdo como:
composicdo e decomposicdo de palavras em silabas e letras, comparacdo de palavras
guanto a presenca de silabas e letras iguais, etc. e atividades de analise fonoldgica.
Nesse contexto, o presente estudo buscou analisar praticas de letramento desenvolvidas
em uma turma do ultimo ano da educagdo infantil e suas relagdes com as aprendizagens
dos alunos na producéo textual.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida durante um ano letivo no interior de uma sala de aula do
grupo V da Educacdo Infantil da rede municipal de ensino da cidade de Recife. A
escolha da turma de Educacdo Infantil esteve relacionada a pratica pedagdgica
desenvolvida no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa: a turma realizava um
trabalho na perspectiva do alfabetizar letrando, buscando desenvolver atividades de
leitura e producdo de texto; estimulando a interagdo com a linguagem escrita por meio
de seus diferentes portadores de texto.

Os alunos atendidos eram oriundos de bairros populares onde elas estavam localizadas e
eram, em sua maioria, filhos de motorista, auxiliar de servigos gerais, empregadas
domeésticas, funcionarios publicos, profissionais autbnomos (vendedores ambulantes,
lavadores de carro, cabeleireira, pequenos comércios, etc.).

Como procedimentos metodoldgicos, realizamos observacfes de aulas semanais na sala
da docente investigada, no periodo de marco a dezembro de 2009, com o objetivo de
melhor compreendermos as praticas de letramento desenvolvida pela professora
buscando avaliar as atividades de producdo de texto desenvolvidas em sala de aula e

analisar as condicGes de producgdo textual vivenciadas em sala de aula. Ainda



realizamos entrevistas, ao longo das observagfes, com a professora com o intuito de

favorecer a compreensdo de sua pratica de ensino.

Alguns resultados

Descreveremos, inicialmente, a pratica desenvolvida pela professora participante da
pesquisa durante o periodo das nossas observacbes. Nessa analise, enfocaremos a
metodologia adotada pela mestra no desenvolvimento das atividades relacionadas ao
ensino da leitura e escrita que faziam parte do cotidiano de sua sala de aula durante o
ano letivo. Assim buscamos analisar as atividades desenvolvidas pela professora
voltadas para o letramento. Posteriormente, apresentaremos algumas atividades de

producdo textual desenvolvidas durante o ano letivo.

o Préticas de letramento desenvolvidas pela professora

Com o objetivo de melhor compreendermos a pratica desenvolvida pela professora e sua
relacdo com a aprendizagem das criangas no que diz respeito a apropriacdo do sistema
de escrita alfabética, nds observamos e protocolamos um total de 23 aulas. E importante
destacar que a mesma professora trabalhou com os alunos da turma investigada durante
o Grupo IV e V. A partir da anélise das observagfes, percebemos que a mestra possuia
uma rotina estruturada, que contemplava diferentes atividades: leitura de textos
diversos, atividades de reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética, jogos e
brincadeiras, desenhos, dentre outras.

Nessa escola diariamente realizava-se um momento de acolhimento denominado “a hora
do BOM DIA”, nesse momento todos os alunos da escola eram encaminhados para uma
area onde eram desenvolvidas as atividades com o calendério, leitura de histéria e
escuta de histdrias através de CD.

Na sala de aula, por sua vez, a professora cotidianamente juntamente com uma crianca
escolhida, marcava o calendario contando coletivamente os dias da semana com oS
demais alunos da classe; ap0s essa atividade era escolhido um aluno e uma aluna para
contarem 0 quantitativo de criangas presentes na sala e registrarem os resultados no
quadro. Em seguida, a professora realizava um trabalho envolvendo a leitura de um
texto que fazia parte do universo infantil — poemas, literatura infantil, musicas — e
realizava diferentes atividades de exploracdo do mesmo. Os textos eram apresentados a
partir de diferentes suportes e sempre de forma coletiva.



Durante o desenvolvimento dessa atividade, a professora, entdo, solicitava que as
criancas escutassem a leitura do texto realizada por ela, e, em seguida, as convidava
para lerem o texto com ela. Apos esse momento, algumas criangas eram convidadas a
realizar a pseudoleitura do texto. Quando o texto possuia rimas, ela as explorava,
chamando a atencdo das criangas para a semelhanca da escrita dessas palavras. Também
em alguns momentos de leitura de livros de literatura infantil, os alunos dramatizavam a
historia que era lida pela professora.
Em relacdo a leitura de textos diversos, esta foi realizada na maioria dos dias, ou no
momento do “Bom dia” coletivo da escola (28, 32, 72, 92, 122 152 observagdes), ou na
sala de aula, na roda de historia (18, 68, 1423, 1628, 172 observagdes). Os textos lidos foram:
O Alfabeto (Mauro Mota), Ndo vou dormir, Bruxa Bruxa, Dia e Noite, Patinho Feio,
Soldadinho de Chumbo, Que bicho sera que a cobra comeu? O lobo e o bolo, dentre
outros.
Nesse momento, a professora realizava a leitura de livros de literatura infantil do seu
acervo ou do acervo da escola. Ficavam claras as estratégias das quais a professora
lancava mao para enriquecer a atividade de leitura. Antes de iniciar a leitura a
professora fazia com que as criangas levantassem hip6teses sobre o tema a partir do
titulo, comentava o assunto do qual tratava o texto e durante a realizacdo da leitura
criava certo suspense em determinados pontos. Durante a entrevista com a professora,
percebemos a importancia que a mesma atribui ao trabalho com leitura de livros/textos
diversos:

“...faco leitura e contacdo de histéria diariamente na rodinha. As

criangas saem com um conhecimento muito bom de como se

organiza a escrita, gostando de ler, se interessam pela leitura de

historia, com o vocabulario mais amplo”.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998) orienta que a
oralidade, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de forma integrada e
complementar. O mesmo define que as praticas de leitura devem proporcionar a
valorizacdo da leitura como fonte de prazer e entretenimento. Os professores dessa
escola parecem ter conhecimento da importancia de proporcionar as criangas momentos
de interacdo com textos que fazem parte do universo infantil, inserindo as mesmas em
praticas de leitura desde a Educacgdo Infantil. Assim, fazia parte da rotina da professora

da turma e da escola no geral proporcionar as criangas 0 contato com textos escritos, o



que permite a construgdo de um sentimento de curiosidade pelo livro e pela escrita e 0
desenvolvimento de uma relagéo prazerosa com a leitura.

Em doze dos dezoito dias de observacdo, a professora realizou leitura de textos como
poemas, masicas, e livros de literatura infantil. A professora parecia compreender a
importancia de proporcionar as criancas desde a Educacéo Infantil o acesso a textos que
circulam socialmente e que fazem parte do seu universo, além de compreender que a
leitura de textos curtos, ritmados, com presenca de rimas pode ajudar no processo de
apropriacdo da escrita alfabética, como afirma Leal, Albuquerque e Leite (2005). No
geral, a professora trazia 0 texto escrito em um cartaz ou 0 escrevia no quadro e
realizava primeiro, a leitura oral do texto. Depois, solicitava que os alunos lessem com
ela. Esses textos eram depois afixados na parede da sala de aula. Em alguns momentos,
a professora leu textos diretamente de livros e realizou uma exploracéo oral do mesmo.
Assim, ao analisarmos a préatica da professora verificamos que a professora desenvolveu
atividades bastante diversificadas ao trabalhar com os diferentes géneros textuais.
Podemos assim afirmar que a ela acreditava que desde a Educacdo Infantil era possivel
desenvolver nas criancas conhecimentos acerca dos diferentes géneros textuais.

Os resultados da pesquisa indicaram que uma pratica de ensino de lingua na perspectiva
do alfabetizar letrando com énfase na leitura de diferentes géneros textuais, pode
favorecer o desenvolvimento dos conhecimentos relativos a aprendizagem das

caracteristicas dos mesmos, como podemos observar nas producées textuais abaixo.
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Palavras finais

Repensar as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicbes de Educacdo Infantil,
principalmente as préaticas voltadas para o processo de compreensdo do sistema de
escrita alfabética, € uma necessidade atual. Acreditamos que uma pratica pedagdgica
que proporcione o desenvolvimento de atividades significativas pode contribuir para
que as criangas desenvolvam conhecimentos sobre o sistema de escrita desde a
Educacao Infantil.

Desse modo, defendemos que a Educacdo Infantil ndo é um espaco para uma pratica
pedagdgica voltada para contetdos segmentados e fragmentados, com alunos
cumprindo tarefas e passando a maior parte do tempo sentados dentro de uma sala de
aula, fazendo atividades como a cdpia de letras, silabas e palavras. Mas concordamos

com Branddo & Leal (2010) de que a critica a praticas desse tipo ndo significa a defesa
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da auséncia de qualquer trabalho mais sistematico sobre a lingua escrita nesse nivel de
ensino.

Os dados dessa pesquisa apontam para a possibilidade de a escola ser um espaco
privilegiado para a construcdo de conhecimentos acerca da leitura e da escrita por meio
da implantacdo de praticas pedagogicas que visem o desenvolvimento integral das
criancas, portanto, centradas na(s) linguagem(s), na expresséo, no espaco do brincar, na
apropriacdo interdisciplinar de conhecimentos.

A Educacéo Infantil pode (e deve) ser um espaco de aprendizagens significativas, com
objetivos definidos, capaz de promover o desenvolvimento das habilidades necessarias a
construcdo do conhecimento. Em relacdo a lingua escrita, diferentes pesquisas tém
apontando o papel da Educacdo Infantil para o processo de alfabetizacdo (BEZERRA,
2008; AQUINO, 2007) e tém demonstrado que as criangas que participam de situacdes
de ensino em que séo estimuladas a refletir sobre as palavras, examinando sua dimenséo
sonora, apresentam resultados significativos quanto a aquisicdo do sistema de escrita
alfabética.

Concordamos com Morais (2004), que para assegurarmos as criancas da classe popular
o direito de se alfabetizarem desde os seis anos de idade, precisamos garantir um ensino
sistematico da escrita alfabética e a vivéncia diaria de préticas letradas na escola, desde
a Educacdo Infantil, como fazia a professora da rede publica na sua pratica pedagdgica
com alunos de 4 e 5 anos de idade.

Podemos concluir afirmando, ainda, que um trabalho diferenciado no qual, desde a
Educacdo Infantil, a crianca seja inserida em praticas de letramento pode favorecer o
desenvolvimento dos conhecimentos relativos a aprendizagem das caracteristicas dos
diferentes géneros textuais.

Defendemos, assim, o desenvolvimento de mais estudos que analisem as propostas e as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Infantil, a fim de que possamos
garantir que as nossas criangas se desenvolvam, construam e adquiram conhecimento e

se tornem autbnomas e cooperativas.
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