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Resumo
Desejamos por meio dessa Comunicacdo, contribuir para os debates acerca da problematica que envolve a

insercdo dos saberes indigenas no curriculo escolar nacional e local. Como metodologia, recorremos a pesquisa
bibliografica exploratoria, a qual nos deu subsidios para delimitarmos nosso objeto e problema de pesquisa,
como também nos situar nos debates afins. Como resultados parciais, percebemos alguns avancos e embates no
que se refere a legislacdo educacional brasileira e a insercdo dos saberes indigenas no curriculo escolar, todavia,
as pesquisa académicas apontaram para a necessidade de didlogos com esses saberes, € a0 mesmo tempo
denunciaram o distanciamento entre a prescri¢do curricular e as a¢fes docentes.
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Introducao
O presente texto resulta de uma pesquisa de Mestrado em andamento desenvolvida

no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Contemporanea, no Centro Académico do
Agreste/UFPE. Tendo como objetivos de estudo, compreender a acdo docente no ambito das
praticas curriculares acerca dos saberes tradicionais indigenas nas escolas municipais de
Pesqueira/PE2. Desejamos por meio dessa comunicagéo, contribuir com os debates acerca da
problematica que envolve a insercdo dos saberes indigenas no curriculo escolar nacional e
local.

Pois, conforme o ultimo censo do IBGE (2010) no Brasil existe 305 povos indigenas
totalizando cerca de 900.000 individuos. Pernambuco, o Censo mostrou ser o estado onde se
concentra 6,5% da populacdo indigena no pais, somando 53.284 individuos, ocupando o 4°
lugar demogréfico, abaixo dos estados do Amazonas com 168.680, Mato Grosso do Sul com
73.295 e Bahia com 56.381. Os dados citados, nos convida a um olhar mais atento para a

necessidade do reconhecimento efetivo das sociodiversidades indigenas em nosso pais e
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consequentemente a inclusdo dos seus saberes no curriculo das escolas, que atendam a essa
populacdo, seja nas aldeias indigenas ou em qualquer rede de ensino como prever o Art. 26 —
A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996).

Considerando que o referido dispositivo legal passou por uma recente alteracdo no
ano de 2008 por forca da Lei 11.645, que recomendou a obrigatoriedade do ensino da Historia
e culturas afrobrasileira e indigenas no Brasil, na Educacdo Basica nas redes publicas e
privadas de ensino. Em outras palavras, a referida Lei sugeriu mudancas no curriculo escolar,
sendo obrigatoria a insercdo de conteldos relacionados a participacdo desses grupos sociais
na Histdria do Brasil.

Compreendemos que pensar a participacdo dos povos indigenas na Histdria do
Brasil, é refletir sobre a continua atuacdo desses povos na sociedade brasileira. E nesse
sentido, nos aproximarmos do conhecimento sobre esses povos levando em conta as suas
formas distintas de ser, de viver, de ver e estar no mundo que estdo imbricadas com seus
saberes, saberes esses que se encontra em permanentes processos de reelaboracGes em funcao
do contato com a sociedade nao indigena.

Portanto, esse texto € uma aproximacdo inicial com o0s debates sobre saberes
curriculares e povos indigenas. Como metodologia, recorremos a pesquisa bibliogréfica
exploratoria, tendo em vista que a pesquisa exploratéria segundo Minayo (2010) se constitui
como uma etapa da pesquisa cientifica na qual ocorre a aproximagdo com a teoria e 0 campo
empirico, contribuindo para o delineamento da problematica a ser estudada, o campo e 0s
sujeitos. Nesse caso apresentaremos apenas uma aproximacao inicial com o campo teorico, 0
qual apontou para algumas conclus@es parciais, a exemplo de: percebemos alguns avangos e
embates no que se refere a legislacdo educacional brasileira e a insercdo dos saberes indigenas
no curriculo escolar. Todavia, as pesquisa académicas apontaram para as necessidades de
didlogos com esses saberes, e a0 mesmo tempo denunciaram o distanciamento entre as
prescricdes curriculares e as acdes docentes.

Essa comunicacdo estd organizada em quatro partes: na primeira, na introducéo,
situamos 0 nosso interesse de estudo e a pertinéncia da presente discussao; na segunda,
tratamos sobre o curriculo como instrumento de selegdo de saberes; a terceira, diz respeito aos
saberes indigenas como possibilidades educativas; por fim, as consideragdes parciais.

O curriculo e a relagdo com o saber?
Evidéncias apontam que na Grécia Antiga encontrava-se no pensamento filoséfico de

Socrates e Platdo uma preocupagdo com o saber. Quando o primeiro afirmava “Sei que nada

sei” como forma de dizer que o saber ndo é algo pronto e acabado, e a0 mesmo tempo



estabelecia uma estreita relacdo indissocidvel entre a ignoréncia e a sabedoria. Onde
reconhecer a condicdo de ignorante seria a chave para a busca infinita do saber, e
especialmente o saber sobre si, sobre a natureza humana. “Assim como Socrates, Platdo poe
em relevo o desejo a sabedoria como condicdo para a liberacdo do homem da ignorancia e
para a constituicdo de uma cidade ou de um Estado justo.” (PAGNI e SILVA, 2007, 37).

Nessa perspectiva, surgiu o que poderiamos chamar de primeira instituicdo
educacional formal inaugurada por Platdo, que propés uma reforma educativa a partir de um
rigoroso programa de formagdo. O que consequentemente exigiu a selecdo de conteudos, “So
seriam admitidos os contetdos que contribuissem para a formagdo da moderacdo, da coragem
ou da prudéncia e principalmente, da sabedoria.” (Idem, p. 52). Assim, entendemos que 0
selecionar determinados contetdos, implica na exclusdo de outros. Sendo possivel afirmar que
naquele caso, a relacdo com o saber ndo incluia um saber qualquer, mas saberes especificos e
objetivos, com a intencdo de formar seres humanos integros para construirem uma sociedade
justa, como citado.

Muito da filosofia platénica foi difundida no Ocidente, servindo de base para o
pensamento cientifico moderno e contemporaneo que permeia 0s programas educacionais, 0s
curriculos e as acdes docentes nos dias atuais, a exemplo da hierarquizagdo existente entre
determinadas areas de ensino, disciplinas e contetdos que privilegiam saberes considerados
mais necessarios ou menos necessarios que outros. Essas sdo decisdes imbricadas na relacdo
com o saber quando mobilizado e re-significado por cada individuo. Essas sdo conclusdes
apontadas pelos estudos dedicados a essa tematica.

Pois conforme Charlot (2005), os estudos sobre a relagdo com saber vem se
constituindo em diferentes areas, desde a Psicanélise, a Sociologia e a Didatica. Segundo o
referido pesquisador, para a Psicanalise a relacdo com o saber estar associada com o desejo de
saber, com o sentido atribuido a determinado saber. O uso desse saber diante do mundo e dos
outros, as relagdes intrinsecas de poder com o saber. Enquanto no campo da Sociologia, 0s
estudos sobre a relacdo com o saber datam desde a teoria da reproducao, onde tinha em foco o
questionamento a relacdo da classe popular com os saberes escolares. Elegendo como
determinantes externos a condigdo social do sujeito até os debates atuais sob a articulacéo de
Bernard Charlot, que enfatizam a relacdo com o saber a partir da singularidade de cada
sujeito, da forma como interpreta e dar sentido a sua histéria e as experiéncias de vida,
atribuindo sentido ao mundo, aos outros a si mesmo, (CHARLOT, 2005, p.40).

Ainda segundo esse pesquisador, a perspectiva socioldgica sobre o saber ndo estar

descolada da condicdo social do sujeito. Todavia, essa condicdo ndo € vista como o Unico



fator determinante como as pesquisas estatisticas enfatizavam, pois a relacdo com o saber
estar associada com a relacdo com o aprender, “ndo se vai a escola somente para ocupar uma
posicao social; vai-se a escola também para aprender”. (p.41). E esse aprender ndo significa
aprender sobre uma coisa qualquer. A escola se constitui como uma instituicdo onde se acessa
os saberes sistematizados, organizados em determinadas areas especificas. As analises das
relagbes com o saber, nesse espaco, exige do/a pesquisador/a a atengdo com as especificidades
dos saberes e das atividades a serem analisadas.

Enquanto para a Didatica, conforme Charlot (2005), o conceito de relacdo com o
saber possibilita um olhar para as situacGes didaticas nas suas relagcbes com saberes
especificos e normatizados. Onde, por exemplo, é possivel auxiliar nos estudos acerca da
relacdo com os saberes de determinadas areas do conhecimento, ou com as disciplinas
escolares como a Matematica, a Linguagem, a Historia dentre outras, compreendendo que o
saber ndo estar desvencilhado da relacdo que o sujeito significa e constréi o seu saber.

Essa perspectiva nos remete aos saberes curriculares e suas finalidades,
compreendendo que esses estdo comprometidos com a difusdo dos conhecimentos cientificos,
que por sua vez estdo cercados pelos valores morais, econémicos, politicos e sociais
envolvendo interesses diversos. Significando que pensar sobre os saberes curriculares é
pensar também na sua relagdo com a producdo da ciéncia.

As teorias sobre o curriculo (LOPES e MACEDO, 2011), tem nos mostrado que no
Brasil durante muitas décadas prevaleceu o modelo de curriculo cientificista pautado pelo
paradigma da chamada ciéncia moderna positivista, responsavel pela a hierarquizacao entre as
disciplinas e contetidos a serem trabalhados nas escolas. Nesse sentido, encontra-se a estreita
relacdo entre o referido paradigma cientifico e o curriculo, pois segundo Sacristan (1995), os
curriculos cientificistas tomavam como referéncia a ciéncia ocidental, que por sua vez
impusera aos demais povos seus conhecimentos tidos como universais. E seu projeto de
homogenizagéo cultural se refletiu nos curriculos escolares até recentemente.

O curriculo nesses termos, segundo Silva (1995), trazia a representacéo da cultura do
homem branco, e nesse caso o termo homem tem o sentido mesmo da figura masculina.
Enquanto os outros que ndo se enquadravam nesse perfil, eram representados como inferiores,
deficitarios, incapazes. Dessa forma, nessas propostas curriculares ndo havia lugar para se
conhecer culturas “outras” como validas, pois nessa perspectiva epistemoldgica “conhecer o
outro é menos descrevé-lo na sua esséncia e natureza, € muito mais representa-lo, torna-lo

presente de uma forma que o subordine e o inferiorize.” (p. 193).



Entdo, o lugar de representacdo dos saberes dos grupos sociais que nao se incluiam
no padrdo monocultural representado no curriculo, era 0 conveniente aos discursos dos grupos
que tinham o poder de selecionar os saberes e as formas de representa-los. Independente do
sentido que essa representagdo pudesse ter para os “consumidores” do curriculo, considerando
ser dessa forma que o paradigma cientificista do curriculo via os destinatarios das propostas
curriculares, como meros consumidores. E assim ignorava a capacidade de resisténcia e de
(re)significacdo do curriculo por parte dos/as professores/as e dos/as estudantes,
principalmente esses ultimos, quando pertencentes aos grupos sociais menos favorecidos, a
exemplo dos negros e indigenas.

O curriculo nessa perspectiva mantinha ausentes esses sujeitos e 0S grupos sociais
aos quais pertenciam. E como vimos, a forma de invisibiliza-los ou silencid-los era
representa-los como inferiores e subjuga-los a suposta superioridade da cultura ocidental.
Dessa maneira observamos que o curriculo, como afirmou Arroyo (2011), foi um dos
mecanismos de controle sobre a auséncia das experiéncias e saberes desses sujeitos nas
escolas, na medida em que privilegiava os saberes de alguns coletivos sociais e segregava 0s
de outros, ignorando suas historicidades, suas condi¢des de sujeitos historicos.

A exemplo das orientagdes curriculares sobre o Ensino da Historia do Brasil, onde
aos grupos sociais como os indios, 0s negros, as mulheres e os/as trabalhadores/as, durante
séculos foram negados o direito de atores da sua propria histéria. Pois, geralmente eram
representados como beneficiados pela histéria dos grupos representantes do poder que
impuseram suas narrativas historicas, reservando para os “outros grupos” 0 lugar de
subalternos a margem da Historia.

Todavia, compreendemos que as auséncias desses sujeitos e seus saberes no
curriculo, como Arroyo evidenciou, ndo ocorrem apenas no processo de planejamento e nem
sdo os curriculistas 0s Unicos responsaveis. Pois, se pensarmos o curriculo como um
organismo vivo, algo dindmico em constante movimento, a perspectiva do curriculo
monocultural pode atravessar todas as praticas curriculares. Desde a selecdo dos saberes a
serem privilegiados no curriculo, na esfera do planejamento e organizacdo das propostas
curriculares imersas nos interesses ideoldgicos, politicos, econémicos e culturais de
determinados grupos sociais, pesquisadores/as e governos. Como também perpassa pela
formulacdo de politicas curriculares visando maior ou menor investimento em saberes de
determinadas &reas de ensino do que em outras, até as instancias de producdo de meios e

subsidios didaticos diante da necessidade desses apresentarem uma sintese da proposta



curricular oficial. E ao mesmo tempo atendendo as exigéncias econdmicas do mercado,
acabando por generalizar determinados contetidos carregados de uma maior complexidade.

Por fim, a auséncia no curriculo dos grupos considerados subalternos, recaindo ainda
sob a responsabilidade dos/as professores/as, que diante das demandas burocréaticas da pratica
docente, ou por uma cultura escolar excludente, tendem a priorizar as disciplinas, 0s
conteidos e os saberes a serem ensinados, assim investindo mais ou menos tempo e esforgos
para determinadas areas do conhecimento e negligenciando outras.

Conforme Arroyo (2011), a distribuicdo de responsabilidades sobre o desdobramento
do curriculo pressupde processos democraticos de producdo curricular. E nesses processos 0
que costumamos chamar de conhecimentos validos no curriculo, passardo a ser aqueles que
produzem o autoconhecimento, na medida em que significam e (re)significam os saberes
socioculturais dos sujeitos aos quais o curriculo se destina.

Nessa perspectiva é possivel afirmar a necessidade de que o curriculo ndo seja
apenas uma selecdo de conhecimentos validos para um determinado grupo social. Mas, um
espaco de possibilidades e dialogos com os saberes e experiéncias socioculturais dos
diferentes grupos sociais a niveis local e global no processo de produ¢do do conhecimento.
Pois, quando os sujeitos sociais sdo considerados produtores de saberes, sdo deslocados da
margem para o0 centro da Historia, sendo reconhecidos como participes da producdo das
riquezas, da cultura e do conhecimento.

Essa é uma perspectiva curricular que Arroyo (2011) chamou de emancipatoria, por
trazer consigo o questionamento ao que estava posto como unica “verdade”, ndo sem tensdes
e resisténcias. Pois segundo Gongalves e Silva (2000), as politicas curriculares em prol de
uma Educacéo para as relagdes étnico-raciais ndo foram dadivas, representam as mobilizac6es
e conquistas dos grupos sociais organizados atuantes no contexto de influéncia dessas
politicas, mas também no contexto da prética cotidiana ao participar da implementacéo e
acompanhar os seus resultados e efeitos.

Os saberes tradicionais indigenas como possibilidades educativas
A partir dos estudos de Brand (2012), entendemos como saberes tradicionais

indigenas as formas de producdo e reproducdo de vida desses povos. Traduzidas na
organizacéo politica e social de cada grupo, na oralidade, nas praticas religiosas e ritualisticas,
nas suas crencas e valores; nas suas relagdes com a Natureza, com a medicina tradicional, nas
expressdes artisticas em todas as dimenses, na forma de ser, de viver e ver o mundo e a partir

das relacGes consigo e com 0s outros.



Portanto, entendemos que a compreensdo dos saberes tradicionais indigenas exige
uma aproximagédo com as formas de ser e de viver desses povos. Nesse sentido, vemos que 0S
povos indigenas por meio das suas mobilizacdes politicas e sociais tém conquistado avangos
na legislacdo educacional brasileira e impulsionado os debates académicos sobre a
necessidade de se repensar o modelo de educacdo formal vigente nas sociedades indigena e
ndo indigena. O que significa questionamentos & visdo monoculturalista predominante até
recentemente nos sistemas educacionais publicos e privados, que escondiam, omitiam ou
negavam as diferencas socioculturais existentes no Brasil. Essa é uma situacdo que
encontramos com recorréncia na producdo cientifica na area de Educacdo a nivel nacional
regional e local, tanto nos estudos sobre a modalidade da Educacgdo Escolar Indigena, quanto
nos estudos sobre o ensino da Historia dos povos indigenas nas redes de ensino em geral.

Esses estudos tem se avolumado e contribuido efetivamente para os debates
académicos e sociais. A exemplo de Bonin (2007; 2008; 2010) discutindo sobre as narrativas
acerca de préaticas docentes e subsidios didaticos que trazem esteredtipos e preconceitos sobre
os povos indigenas, como reflexo da desvalorizacdo e hierarquizagdo imposta aos seus
saberes; também os estudos de Bergamaschi (2008; 2010), quando ressaltou que além da
importancia do fortalecimento da Educacdo diferenciada para 0s povos indigenas, é
necessario que os/as professores/as das demais redes de ensino tenham conhecimento sobre as
expressdes socioculturais desses povos. Como forma de se construir o conhecimento acerca
da existéncia de diferentes culturas, e assim aprender a respeita-las;

Somando-se as citadas pesquisas, os estudos de Rita Potiguara® academicamente
conhecida com Rita Nascimento (2007; 2010), que parte da Educacdo Escolar Indigena no
estado do Ceara para problematizar as necessidades de mudangas nas praticas escolares ndo
indigena baseada na Lei 11.645/2008; e ainda sobre a referida Lei, o estudo de Silva (2012),
que discutiu os embates ocorridos na rede estadual de ensino de Pernambuco para a
implementacdo de politicas publicas para o ensino sobre a Historia e culturas da populagéo
afro-brasileira e indigena; e em especial sobre os saberes indigenas nas escolas comuns,
encontramos um estudo de Gomes (2011), que relatou a importancia da interlocucdo de
saberes entre grupos indigenas Guarani, Kaigang e as escolas ndo indigenas situadas préximas

das aldeias, para a desconstrucéo da hierarquizagéo cultural.

*Povo indigena habitante no litoral do estado da Paraiba, nos municipios de Baia da Traicdo, Marcacéo e Rio
Tinto. Mais informagdes disponiveis no site www.institutosociambiental.br.
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Sobretudo, gostariamos de enfatizar aqui o estudo do pesquisador Gersem Baniwa*
como é conhecido, mas academicamente referenciado como Luciano (2006), ressaltando a
contribuicdo que os saberes tradicionais dos povos indigenas tém oferecido para o
conhecimento cientifico e cultural do Brasil e do mundo, desde os primeiros contatos com 0s
europeus. A exemplo dos saberes acerca de como viver, sobreviver e conviver nas/com as
florestas, nos levando a refletir sobre o que seria dos primeiros europeus que chegaram nesse
continente, pois, como se estabeleceram se ndo fosse os saberes tradicionais indigenas sobre
as técnicas de sobrevivéncia nas florestas?

Como também a influéncia da cultura indigena na culinaria brasileira; a rica
diversidade linguistica ndo s6 entre esses povos, mas influéncia sob a lingua oficial,
originando nomes de cidades, lugares, rios, pessoas, empresas; a influéncia musical; nas artes
manuais; na economia sustentavel. Mas, sobretudo, uma importante contribuicdo enfatizada
pelo referido pesquisador indigena se referiu aos saberes sobre o dominio de milhares de
espécies de plantas medicinais. Sendo inclusive algumas delas atualmente indispensaveis para
preparar anestésicos utilizados nos processos cirdrgicos, plantas essas por muitos seculos ou
talvez milénios usadas pelos Baniwa, significando a importancia da preservacdo da
biodiversidade existente nos territorios indigenas.

Sdo considerados ainda como contribuicdo indigena, 0s ensinamentos a respeito das
relagbes com a Natureza. Relagdes que ocorrem de formas diferenciadas da concepcéo
ocidental, onde segundo Brand (2012), existe uma dualidade e hierarquizacdo nas relacdes
humana com a Natureza sendo esta vista como fator externo ao desenvolvimento humano,
passivel de ser dominada e explorada para fins econdbmicos. Enquanto que para 0S povos
indigenas o ser humano e a Natureza sdo indissociaveis.

As relagbes dos povos indigenas com o Ambiente onde vivem, consistem em
relacbes para além da apropriacdo dos recursos naturais, pois os indigenas se veem como
partes integrantes da Natureza, de forma que ndo s&o nem superior, nem inferior ao mundo
natural. Encontrando na Natureza a razdo existencial das suas relagdes socioculturais, pois
dela depende ndo s6 sua subsisténcia, como também a construcdo e reconstrucdo das suas
identidades étnicas. Na medida em que conforme as cosmologias de muitos povos sdo nas
matas e rios onde habitam os seres encantados, os espiritos dos seus antepassados, onde

realizam seus rituais e retiram a matéria-prima para as praticas da medicina tradicional.

*Povo indigena que vive na fronteira do Brasil com a Colémbia e Venezuela, em aldeias localizadas as margens
do Rio Igana e seus afluentes Cuiari, Aiairi e Cubate, além de comunidades no Alto Rio Negro/Guainia e nos
centros urbanos de Sdo Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel e Barcelos (AM). Mais informagdes disponiveis no
site www.institutosociambiental.br.
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Diante do exposto, 0 nosso projeto de pesquisa estar focado nos discursos sobre as
acOes docentes acerca dos saberes tradicionais indigenas nos anos iniciais da Educacao Basica
em Pesqueira/PE. Tendo como ldcus da pesquisa escolas situadas na fronteira entre a area
urbana da cidade com o territério indigena Xukuru do Ororubd® que atendem estudantes
membros do referido povo, nos inquietando e nos motivando a observar como os/as docentes
concebem suas ac¢Bes acerca dos saberes indigenas.

Apesar dos saberes tradicionais Xukuru do Ororuba, sua Historia ou suas expressoes
socioculturais ndo serem nosso objeto de estudo, indiretamente nos interessam na medida em
que o nosso olhar para as agdes docentes se voltardo para compreender como profissionais do
ensino tratam os saberes tradicionais indigenas de uma forma geral. Porém, consideramos a
condicdo das relacbes mais proximas que esses sujeitos venham ter com o povo indigena
local, por meio do contato direto com os/as estudantes que séo assistidos/as pelos/as docentes.

Por essa razdo, sentimos a necessidade de situar quais saberes tradicionais s&o
eminentes entre os Xukuru do Ororuba. Nesse intuito, buscamos nos estudos académicos
recentes sobre o referido povo referéncias aos seus saberes. Encontramos uma vasta producao,
distribuida nas diversas areas do conhecimento, desde a Antropologia, Histéria, Educacéo,
Saude, Comunicacdo e a Botanica dentre outras.

Detivemo-nos apenas em alguns estudos mais especificos, onde encontramos
narrativas que possibilitaram compreender o universo dos referidos saberes. Nessa incurséo,
notamos que sobressairam os saberes da oralidade, da medicina tradicional, da preservacdo
ambiental, das relacbes de trabalho, da organizacdo social e politica, da educacdo
diferenciada, da espiritualidade e ritualistica.

Adentrando sobre os saberes da oralidade, entendemos que com o dificil acesso a
escolarizacdo no passado a oralidade para os povos indigenas e as demais comunidades
tradicionais, foi a estratégia de garantir a transmissdo dos seus saberes ao longo da historia
para as geracOes seguintes. Dessa maneira, também foi possivel que as memorias dos mais
velhos (os/as idosos/as), pudessem recontar a historia do seu povo por meio das narrativas
registradas e analisadas por pesquisadores/as. No caso da oralidade entre o povo Xukuru do
Ororuba encontram-se registros nos estudos de Silva (2008), Cruz (2008), Bezerra (2012) e

Lira (2013) que discorreram sobre a historia daguele povo numa perspectiva historica social e

%0s Xukuru do Ororuba é um povo indigena que habita nos municipios de Pesqueira e Pocdo na regifo do
Agreste pernambucano. Mais informagdes ver: SILVA. Edson H. Xukuru: memdrias e histéria dos indios da
Serra do Ororuba (Pesqueira/PE), 1959-1988. Tese (Doutorado em Historia Social) — Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas, UNICAMP Campinas, 2008.



ambiental, evidenciando dentre outros aspectos as relagdes com os saberes do trabalho
agricola, da pecuaria, da pesca e da caca.

Sobre outros saberes Xukuru do Ororuba, como a organizagdo politica e social, foi
possivel observar em alguns estudos antropoldgicos a exemplo de Souza (1992), Oliveira
(2006) e Santos (2009). Os quais evidenciaram aspectos sociais, politicos e administrativos
tais como: a divisdo do territorio em aldeias, onde cada aldeia tem uma lideranga
representativa que se somam aos Conselhos de Liderancas e o de Salude e de Educacéo, sendo
representados juridicamente pela Associagdo Xukuru do Ororuba. Todas essas articulacdes
politicas estdo sob a orientacdo do regime de Cacicado. Ainda nessa area de estudo, encontra-
se o trabalho de Neves (2005) e também Silva (2008) evidenciando a importancia do ritual de
Toré para aquele povo, como uma tradicdo religiosa, mas, sobretudo, como espaco de
sociabilidades e de posicionamentos politicos frente os conflitos com fazendeiros invasores
pela retomada do territorio onde habitam os indigenas.

Nas relaces com a terra (0 Ambiente), observa-se no trabalho de Piani (2004) aquilo
que Brand (2012) afirmava sobre a concepcdo de terra ou Natureza para 0s povos indigenas.
Pois, para 0 povo Xukuru do Ororubd o territorio € um espaco vivo importante no
desenvolvimento das novas geragGes, como provedor do equilibrio espiritual, da alimentacéo,
da moradia, da educacdo e da salde, por oferecer 0s recursos naturais para as praticas da
medicina tradicional indigena. Essa concepc¢do estabelece uma relagdo com os saberes sobre 0
cultivo e os cuidados com a preservacdo da terra como fonte de vida.

A partir dos estudos mencionados, percebemos que o0s saberes tradicionais do povo
Xukuru do Ororuba tem grande importancia para a manutencdo da qualidade de vida da
sociedade pesqueirense. Considerando o fato de que a preservacdo do Ambiente por parte dos
indigenas beneficia todo o municipio de Pesqueira, tendo em vista que as matas mais densas e
0s reservatorios de adgua abastecedores de toda a cidade estdo localizados na area indigena.
Como também, grande parte da producdo agricola que abastece as feiras locais e de
localidades adjacentes, séo frutos da terra e do trabalho indigena.

Diante do exposto sobre a relevancia dos saberes tradicionais indigenas, reafirmamos
as nossas inquietagcdes acerca do reconhecimento desses valores e saberes por parte da
educacdo formal do municipio de Pesqueira, considerando a escola também como um lugar de
se construir conhecimentos para vida inteira. E vemos nas acdes docentes as possibilidades
concretas de trocas e socializagdo desses saberes, numa articulagdo entre os conhecimentos
cientificos e as experiéncias sociais da comunidade escolar como um caminho para o

exercicio de uma educacéo efetivamente intercultural.



Pois, numa perspectiva da interculturalidade critica ou do multiculturalismo critico
(WALSH, 2009; CANDAU, 2008), a educacdo formal possibilita o favorecimento de
processos educativos pautados pelos questionamentos as relacfes de poder que estabelecem as
diferencas entre grupos sociais culturalmente distintos. Considerando formas outras de ser, de
viver, de ver e estar no mundo e produzir e reproduzir saberes e conhecimentos.

Considerac0es parciais
A partir da incursao bibliografica apresentada, percebemos avancos e embates no que

se refere ao reconhecimento dos saberes indigenas como conhecimentos vélidos para o
curriculo, tanto das escolas indigena, quanto das ndo indigenas. Em relacdo aos avancos,
podemos dizer que ocorreram algumas conquistas importantes no ambito da legislacdo
educacional brasileira, destinados aos povos indigenas e a sociedade em geral. Tanto a
Constituicdo Federal de 1988, quanto a LDBEN de 1996, trouxeram beneficios para os
processos educacionais escolares indigenas ao determinar o direito a uma Educacdo
diferenciada. E para a sociedade ndo indigena, as referidas leis tornaram obrigatorio o ensino
sobre a Historia e as culturas dos povos indigenas nas escolas das demais redes de ensino. O
que possibilita a superacdo de desinformacdes, equivocos e preconceitos generalizados sobre
0s povos indigenas.

Todavia, a producéo bibliografica aqui citada evidenciou algumas tensdes e embates,
no que diz respeito ao distanciamento entre a prescri¢do curricular da Educacdo Baésica e a
efetivacdo de praticas docentes que mostrem dominio sobre o conhecimento acerca dos
saberes dos povos indigenas contemporaneos. Nesse sentido, vimos relatos de pesquisas
afirmando que as praticas docentes analisadas apresentaram uma visdo sobre esses povos que
é estatica e presa ao passado colonial. Todavia, por outro lado, esses resultados suscitaram a
caréncia de politicas publicas destinadas a formacao de professores/as, implicando na inclusdo
dos contetidos sobre a Historia e as culturas indigenas, ndo somente na Educagdo Basica, mas
também nos cursos de formacdo de professores/as, sejam as formacdes iniciais, sejam as
continuadas.

Entendemos que serdo necessarias também politicas publicas voltadas para outros
setores educacionais, a exemplo da producdo e difusdo de subsidios didaticos coerentes com
as expressdes socioculturais dos povos indigenas contemporaneos. Entretanto, se néo
tivermos professores/as bem informados, ndo fardo uso apropriado desses subsidios ou até
nem fardo uso. A formagao dos/as professores/as tem sua importancia na medida em que lhes
ofereceram melhores condi¢cfes de repensar suas acdes pedagogicas, de analisar e selecionar

o0s subsidios didaticos mais apropriados para o contexto educacional no qual trabalham. E



planejarem atividades que possam incluir saberes de diferentes grupos sociais sem a
convencional hierarquizacdo. Assim, possibilitando a efetivagdo das prescri¢des curriculares,
e resultando na compreensdo sobre as relagfes sociais, politicas e econdmicas que constitui
uma sociedade pluriétnica como a nossa.
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