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RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de analise das concepgdes de professores do ensino médio da rede estadual
de ensino de Pernambuco acerca da integracdo das tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDIC) nas
praticas pedagogicas com a implantacdo do Programa Aluno Conectado. O aporte tedrico utilizado sustenta que
as concepcOes, ou seja, a forma de ver o mundo e o pensar dos sujeitos sdo importantes elementos que se
materializam em suas préticas e, ainda, que as TDIC aliadas ao processo educacional podem ressignifica-lo.
Considerando que o debate sobre a introducdo das TDIC tem fomentado amplas discussdes sobre as
potencialidades e limitacBes dessas tecnologias no ambiente escolar, pretende-se: mapear as TDIC em uso na
escola e identificar as praticas docentes com o uso de TDIC. No referencial adotado constam os seguintes
autores: Almeida e Silva (2011), Almeida (2012), Gonzales (1998), Prado (2005), Ponte (1992), Oliveira e Ponte
(1997), Ribeiro (1995), Valente (2011, 2008, 2005, 2002).

Palavras-Chave: TDIC. Integracéo de TDIC. Concepgdes.
ABSTRACT

This paper seeks to analyze the conceptions of teachers from state schools in Pernambuco on the integration of
digital information and communication technologies (TDIC) in teaching practices with the implementation of the
Connected Student Program. The theoretical approach argues that conceptions, the way to see the world and
think the subjects are important elements that materialize in their practices and that the TDIC allied to the
educational process it can offering new significance. Whereas the debate on the introduction of TDIC has
fostered extensive discussions on the potential and limitations of these technologies in the school environment,
we intend to: map the TDIC in use in school and identify the teaching practices with the use of TDIC. In the
framework adopted contained the following authors: Almeida and Silva (2011), Almeida (2012), Gonzéles
(1998), Prado (2005), Ponte (1992), Ponte and Oliveira (1997), Ribeiro (1995), Valente (2011, 2008, 2005,
2002).
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma proposta de investigacdo sobre as concepg¢des dos
professores de uma Escola de Referéncia em Ensino Médio da Rede Estadual de Pernambuco
acerca da integracdo das TDIC na prética pedagdgica, sendo esta a etapa inicial de um projeto
de pesquisa desenvolvido no &mbito de um mestrado académico.

Na perspectiva de solucionarem os problemas da educacdo, governos tém investido na
insercdo de tecnologias digitais nas escolas, para uso de alunos e professores dentro e fora do
espaco escolar. Entretanto, enquanto os projetos de governo para integracdo de TDIC na
educacdo apostam na melhoria dos indices educacionais, tem-se, na escola, a perspectiva dos
demais sujeitos envolvidos no processo: professores que investem na ressignificacdo de sua
pratica docente, procurando integrar as TDIC; outros que ndo demonstram interesse em tal
acao, e os alunos, nativos digitais com competéncias comunicativas ja construidas em seu
meio social.

Vale salientar, que nem sempre esses projetos de governos vém acompanhados de uma
proposta de formacdo docente continuada e, também, ndo levam em consideracdo as
perspectivas da comunidade escolar, bem como suas demandas de infraestrutura e
dificuldades para assegurar um processo de aprendizagem efetivo, fatores de grande
importancia a garantia de um espaco propicio ao uso das TDIC que possam contribuir para a
construcdo de conhecimentos reais e significativos.

Observando as politicas do atual governo de Pernambuco para insercdo de tecnologias
nas escolas, nota-se que houve investimento nesse aspecto, desde a distribuicdo de laptops
para os professores e depois para os técnicos educacionais; o esforco em colocar a tecnologia
nas escolas é notorio. Tomando como exemplo o ano de 2012, especificamente, tem-se o
investimento com mais de 170 mil Tablets/PC para os alunos, com robdtica, software P3D
dentre outros, lousas digitais implantadas experimentalmente em algumas escolas, tudo
amparado pelo discurso de desenvolver a educacdo do seculo XXI. Até mesmo um novo
sistema de informagdes da educacdo, o SIEPE, foi criado para, dentre outras acoes,
desenvolver a inclusdo digital.

E na escola que as ideias sdo semeadas, mas, é fora dela que se constituem como

praticas sociais e as TDIC tém o poder de amplid-las para um nimero maior de usuarios,
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fazendo com que permanegam conectados em um elo comunicacional tdo abrangente que
permite a troca de experiéncias e a interagdo entre as mais diferentes culturas. Esse
compartilhamento de experiéncias retorna a escola em forma de conhecimento construido e
efetivado pelas préticas sociais de uso das TDIC. Como lidar com esse conhecimento? E
possivel integra-lo a pratica docente? Ou, ndo é necessario destinar-lhe atencéo ja que se tem
que dar conta de tantos conteudos didaticos e do alcance de tantas metas e indices?

A préatica docente vira tema central quando o assunto € a utilizacdo das TDIC na
escola. Mas, 0 que o professor tem a ver com isso? Ele também néo é usuario dessas mesmas
tecnologias? E, ele precisa integréa-las a sua pratica docente? Por qué? Para qué? Para quem?

Pretende-se, neste artigo, desvelar as razdes primeiras do estudo, supondo-se que 0S
professores concebem as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo como ferramentas
gue apoiam metodologicamente a pratica pedagdgica em sala de aula, dinamizando-a e
tornando-a mais atrativa, facilitando o envolvimento dos alunos. Ou ainda, consideram-nas
como mais um recurso didatico colocado na escola para manté-la atualizada com as
tendéncias educativas atuais. Isso leva-os a conceberem a integracdo das TDIC como a
aproximacdo da escola a cultura contemporanea de uso das TDIC e, ainda, como algo
estabelecido para a escola assim como a integracdo de qualquer outro objeto ou recurso
didatico.

Assim, com o intuito de descobrir quais as concepcbes dos professores do ensino
médio da rede estadual de ensino de Pernambuco acerca da integracdo das tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo nas praticas pedagogicas com a implantacdo do Programa
Aluno Conectado, pretende-se: mapear as TDIC em uso na escola e identificar as praticas
docentes com o uso de TDIC.

Como estratégia de coleta de dados, pretende-se utilizar a entrevista semiestruturada,
com base em Laville e Dionne (1999) e Martins (2006), sendo esta uma pesquisa de carater
qualitativo, a partir do estudo de caso.

Este estudo pretende ampliar as discussfes sobre as potencialidades e limitacGes das
TDIC no ambiente escolar a partir das concepgdes de integracdo dessas tecnologias na pratica

pedagdgica expressas por um dos sujeitos protagonistas do processo pedagogico, o professor.

Um estudo sobre concepcdes

O tema concepgdes € objeto da presente pesquisa por considerar-se que as ideias e 0s

entendimentos dos sujeitos aqui evidenciados sdo formulados a partir do conhecimento que se



constroi historicamente e em permanente interacdo com suas experiéncias individuais e em
sociedade.

Nosso interesse da-se pelo “pressuposto de que existe um substrato conceptual que
joga um papel determinante no pensamento ¢ na agdo” (PONTE, 1992, p. 1). O que se
pretende é revelar que a forma de ver o mundo e o pensar dos sujeitos sdo importantes
elementos que se materializam em suas praticas e que, portanto, tém papel substancial no
embasamento de acdes e projetos que visam modificar de alguma forma o cotidiano desses
sujeitos.

Como sdo determinantes do sentido que se da as coisas, as concepcles regem as agdes
configurando-as naquilo que se pretende realizar de acordo com o que se acredita ser a forma
mais correta de fazé-lo. Nesse jogo de decisBes entre 0 que se conhece, 0 que Se pensa e 0 que
se realiza, o conhecimento vai se modificando e as concepcdes se ressignificando alterando
também a acdo desempenhada. Trata-se de um esforco significativo onde o préprio ser
descontroi e reconstréi suas premissas configurando novas concepcdes ou legitimando as ja
internalizadas.

Ponte (1992) discute o estudo das concepcgbes relacionando-o com as questfes do
saber. O referido autor, citando Confrey (1990), afirma que as concepgdes “constituem como
que ‘miniteorias’, ou seja, quadros conceptuais que desempenham um papel semelhante ao
dos pressupostos tedricos gerais dos cientistas” (CONFREY, 1990 apud PONTE, 1992, p. 8).
Depreende-se, entdo, que as concepgdes estdo diretamente relacionadas com as atitudes e
acOes dos sujeitos com implicacbes em seus modos de recepcdo e transposicdo do
conhecimento.

Na constituicdo das concepcOes apesar de aparentemente estas estarem ligadas ao
campo individual do sujeito, ndo se pode negar as referéncias do campo social e suas relaces
com a construcdo e aprendizagem de conhecimentos, bem como a intima relagdo com suas
crencas. Ponte (1992, p. 10) diz que assim como os saberes, as concepgdes “geram-Se nas
interagOes interindividuais e a sua evolugdo é muito marcada pelas dinamicas coletivas”.

Sobre esse carater coletivo, o autor aponta ainda:

Esta impregnagdo de elementos sociais no processo de construgéo do saber
reforca a perspectiva de que existe uma relacdo interativa entre as
concepcdes e as praticas. As concepcdes influenciam as préticas, no sentido
em que apontam caminhos, fundamentam decisdes, etc. Por seu lado, as
préticas, que sdo condicionadas por uma multiplicidade de fatores, levam
naturalmente a geragdo de concepgdes que com elas sejam compativeis e que
possam servir para as enquadrar conceptualmente (PONTE, 1992, p. 10).



Entretanto, no campo das concepcdes também deve-se considerar os saberes de que 0s
individuos tém interesse, assim como o0s que eles ndo tém e os que desenvolve, ou seja, existe
uma multiplicidade de saberes, tanto de carater individual quanto social, sejam
experienciados, aprendidos ou produzidos, que sdo decisivos na constituicdo das concepcdes,
incluindo o proprio movimento de pensar a acdo buscando explicacBes para a mesma. As
concepcdes expressam as perspectivas que o individuo tem acerca de si mesmo, e de si
mesmo como sujeito social inserido em um contexto histdrico-cultural em constante
transformacéo.

Ao analisar se as crengas e concep¢des de professores de matematica estdo ligadas a
sua vivéncia, Ponte (1992) utiliza o trabalho de Alba Thompson (1982), que, segundo o autor,
se constitui na primeira investigacdo nesse sentido. A autora considerou em seu estudo “que
as concepcgdes (conscientes ou inconscientes) acerca da matematica e do seu ensino
desempenham um papel significativo, embora sutil, na determinacdo do estilo de ensino de
cada professor” (THOMPSON, 1982 apud PONTE, 1992, p. 17).

Logo, as concepcBes sdo sim importantes na analise de qualquer perspectiva
educacional, seja ela da prépria pratica pedagdgica desenvolvida pelos professores, ou da
elaboracdo e execucdo de projetos que visam mudancgas nessa préatica, conquanto, 0s sujeitos
envolvidos no processo detém um rico conhecimento de base estrutural para qualquer

intervencao nessa perspectiva, conforme Ponte (1992, p. 37):

Compreender as realidades do mundo dos que vivem o dia a dia das escolas
é uma condicdo indispensavel para a transformagdo dessas realidades. N&o
cabe aos investigadores tracar as linhas normativas do que devera ser a
funcdo docente ou a nova cultura profissional dos professores. Mas do seu
esforco de compreensdo, desenvolvido de forma cooperativa e articulada
com os proprios interessados, e projetado de forma mais ampla na sociedade,
podera ter importantes consequéncias na evolucdo do sistema educativo.

Feiman-Nemser e Floden (1986 apud PONTE, 1992, p. 24) “sugerem trés niveis de
influéncias nas concepcdes dos professores: a) 0 que se passa na sala de aula, b) a organizacéo
e dindmica da institui¢do escolar, e ¢) aspectos mais gerais da sociedade”, 0 que nos remete a
relacdo que se estabelece entre concepcles e praticas, tanto no que se refere ao individual
quanto ao social, e nos leva a considerar, ainda, a existéncia de conflitos nessa relacdo dado a

complexidade da mesma.



Na tentativa de encontrar uma definicdo precisa do termo concepgdes, Gonzéles
(1998, p. 39) o vé como um “conjunto de posicionamentos que possui o professor”. O autor
estudou as concepgdes e crencas dos professores acerca do ensino e da aprendizagem de
matematica e o que o motivou nesse estudo foi justamente “conhecer mais sobre os fatores do
pensamento do professor que o fazem tomar determinadas opg¢des educativas” (1998, p. 45).

Ribeiro (1995, p. 21) descreve o conceito de concepgdo a partir das visdes de
estudiosos que debrucaram-se sobre a tematica no intuito de identificar o termo. Inicia a
descricdo com a posicdo de Delgado (1993 apud RIBEIRO, 1995, p. 21) que entende o termo
como “uma estrutura mental mais geral, envolvendo crencas, significados, conceitos,
proposigdes, regras, imagens mentais, preferéncias, etc”. Guimaraes (1988 apud RIBEIRO,

1995, p. 21) define concepcao:

como um esquema tedrico, mais ou menos consciente, mais ou menos
explicito, mais ou menos consistente, que o professor possui, que lhe permite
interpretar o que se lhe apresenta ao seu espirito, e que de alguma maneira o
predispde, e influencia a sua acdo, em relacdo a isso.

Canavarro (1993 apud RIBEIRO, 1995, p. 21):

considera as concepcdes de um professor como um sistema organizativo
algo difuso que opera tacita e permanentemente sobre o conjunto de
componentes que constituem as referéncias do professor — crengas, valores,
conhecimento de véria natureza e elementos afetivos — gerando e suportando
0s seus modos de ver e de atuar.

Diante dos posicionamentos citados, Ribeiro (1995, p. 21) afirma que

a natureza das concepcdes é dinamica. Constituem-se desde cedo e evoluem
constantemente, incorporando novas perspectivas, reformulando e
modificando ideias, onde para além do desenvolvimento natural do
professor, desempenham papéis importantes a sua experiéncia enquanto
aluno, o seu background [...], a sua vivéncia profissional diéria, as a¢des de
formagdo a que assiste e, ainda, de forma proeminente as influéncias
culturais e sociais a que o professor é sujeito.

Compreende-se que o0 estudo das concepgdes de professores tem sua relevancia por
evidenciar significados, preferéncias, interpretacdes, referéncias, ideias e perspectivas desses
sujeitos que podem ajudar-nos a entender os fendbmenos que acontecem nas praticas
pedagdgicas que protagonizam, ao mesmo tempo que oferece-nos subsidios de intervencéo

para projetos que visam a transformacao dessas praticas.



Ao analisar dois estudos portugueses que incluiam as concepcbes em seu foco de
atencdo, respectivamente de Ponte et al. (1994) e de Fernandes e Vale (1994), Oliveira e

Ponte (1997, p. 6) afirmam que

ambos os estudos ressaltam a importancia do contexto em que se movem 0s
professores, tornando-se cada vez mais evidente que ndo faz sentido estudar
as concepcdes desligadas das praticas e das condi¢Bes profissionais onde 0s
professores sdo chamados a exercer a sua atividade.

Por isso, ter a pratica pedagdgica como campo de pesquisa ajuda-nos a compreender
as concepcdes dos professores relacionando-as com sua agdo docente e tentando estabelecer
as conexdes necessarias ao entendimento de como se constituem tais concepcdes, nesse caso,
concepcdes acerca da integracdo de tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo.

N&o pretende-se, porém, estabelecer nenhum tipo de hierarquia entre concep¢do e
prética, visto que ha diversas posi¢cdes sobre as relacdes entre ambas. Ha investigadores que
afirmam haver contradigdes entre as mesmas, assim como existem 0s que acreditam que uma
determina a outra e, também, quem questione uma relacdo dialética entre elas. A posicao
tomada aqui, entretanto, acredita que tanto a concepc¢do quanto a pratica do professor nédo
existem independentemente uma da outra, mas que, de uma maneira mutua, relacionam-se e

influenciam-se.

Tecnologias digitais de informacdo e comunicacao e educacao

A integracdo de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na educacao
caracteriza a inser¢do da cultura digital na escola, espaco de coletividade e sociabilidade,
exercendo uma forga estruturante para que este espago escolar se transforme e atenda as

mudangas promovidas na sociedade pelo avanco tecnolégico.

Dentre os artefatos tecnoldgicos tipicos da atual cultura digital, com os quais
os alunos interagem mesmo fora dos espacos da escola, estdo (...) os
dispositivos méveis, como celulares e computadores portateis, que permitem
0 acesso aos ambientes virtuais em diferentes espagos e tempos (ALMEIDA,;
SILVA, 2011, p. 3).

A respeito do termo integracdo, Sanchez (2002 apud ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 09)

explicita niveis de integracdo das TDIC na educacao:



A integracdo das TDIC na educacdo (SANCHEZ, 2002) pode ocorrer em
trés niveis: aprendizagem, uso ou integracdo, sendo que o 1° nivel trata de
aprender sobre as TDIC; o segundo se refere ao uso no ambito de alguma
atividade pedagogica, mas sem uma intencionalidade clara do que se
pretende com esse uso para a aprendizagem; no 3° nivel é que se enquadra o
uso das TDIC integradas ao curriculo com clareza das intencdes pedagdgicas
e das contribuicBes que se espera para a aprendizagem, sendo as TDIC
consideradas invisiveis.

Essas tecnologias apontam desafios para a promocdo de uma aprendizagem
emancipatoria e democratica onde a colaboracdo e a cooperagdo se unem na pPromogao
significativa do conhecimento, e o professor ¢ um aprendiz em constante atualizacdo e um
mediador na trajetoria de formacdo dos alunos. Além disso, as TDIC sdo extremamente
fascinantes pelas possibilidades que oferecem e enriquecem o processo de comunicagéo,
promovendo uma interagcdo muito mais criativa e produtiva; aliar essas possibilidades ao
processo educacional seria promover a ressignificagdo do mesmo. Mas, “em grande parte
essas tecnologias ndo estdo incorporadas as préaticas pedagogicas das diferentes disciplinas do
curriculo, ainda acontecendo como apéndice do que é feito em sala de aula” (VALENTE,
2008, p. 15).

A incorporacdo das TDIC tem se dado por meio de projetos e programas que buscam
equipar as escolas com: laboratorios de informatica; computadores; notebooks; aparelhos de
projecdo multimidia; tablets etc. Exemplo desses programas desenvolvidos pelo Ministério da
Educagéo sdo o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) e o Programa
Um Computador por Aluno (PROUCA).

E justamente esta situacdo que inquieta. Somente equipar as escolas néo é suficiente
para que essa incorporacdo realmente repercuta de maneira significativa no processo de
aprendizagem, estendendo o seu leque de efetividade.

Valente (2008, p. 15) apontou a necessidade de formacdo dos profissionais da
educacdo para a integragdo de tecnologias: “A integracdo de tecnologias e dos respectivos
profissionais que atuam em secretarias de Educagdo deve ser incentivada e fomentada por
meio de atividades de formacdo que procuram trabalhar a integracdo de tecnologias e 0s
respectivos profissionais”.

O préprio Alan Kay — quem idealizou a proposta de cada crianga ter o seu proprio
computador, em 1968 - em entrevista dada a Lars Kongshem (2003), levantou a necessidade
dos professores terem interesse no computador, por exemplo, e nas possibilidades de
amplificacdo do pensamento que ele oferece, mas, este deve ser um movimento anterior a

incorporacdo da maquina no espago escolar, ou seja, antes de se investir em equipamentos



deve-se formar os sujeitos para sua utilizacdo e possivel integracdo nas praticas sociais
estabelecidas. Necessita-se, portanto, investir na renovagdo da ecologia escolar para a real
sintonia com seu tempo possibilitando uma integracdo mais saudavel e significativa das
TDIC.

As mudancas devem abranger aspectos didaticos e pedagdgicos, como a
proposta de uma educacdo centrada no aluno e baseada em resolucdo de
problemas ou projetos. Uma vez que essa abordagem pedag6gica for adotada
os laptops podem ser uteis, funcionando como ferramentas para ajudar os
alunos a pensar, resolver problemas e tomar decisdes, do mesmo modo que
0s instrumentos para fazer uma composi¢do musical (VALENTE, 2011, p.
30).

O fato é que as TDIC estdo integrando todas as praticas sociais do ser humano e a
escola tem estabelecido certa resisténcia nessa integragdo dentro do seu espago. “Os laptops
jamais poderdo ser integrados as atividades curriculares se elas continuarem explorando
somente o lapis e papel para representar e explicitar os conhecimentos do aluno” (VALENTE,
2011, loc. cit.). Valente (2005, p. 23) ainda ressalta que

As facilidades técnicas oferecidas pelos computadores possibilitam a
exploracdo de um leque ilimitado de agBes pedagogicas, permitindo uma
ampla diversidade de atividades que professores e alunos podem realizar.
Por outro lado, essa ampla gama de atividades pode ou ndo estar
contribuindo para o processo de construgdo de conhecimento. O aluno pode
estar fazendo coisas fantasticas, porém o conhecimento usado nessas
atividades pode ser 0 mesmo que 0 exigido em uma outra atividade menos
espetacular. O produto pode ser sofisticado, mas ndo ser efetivo na
construgdo de novos conhecimentos. Por exemplo, o aluno pode estar
buscando informacdes na rede Internet, na forma de texto, video ou graficos,
colando-as na elaboracdo de uma multimidia, porém sem ter criticado ou
refletido sobre os diferentes contelidos utilizados. Com isso, a multimidia
pode ter um efeito atraente, mas ser vazia do ponto de vista de contetdos
relevantes ao tema. Por outro lado, o aluno pode estar acessando informacao
relevante, usando recursos poderosos de busca, e essa informacdo estar
sendo trabalhada em uma situacdo fora do contexto da tecnologia, criando
oportunidades de processamento dessa informacdo e, por conseguinte, de
construcdo de novos conhecimentos.

Concepcoes sobre integracéo de tecnologias digitais de informacéo e comunicagio
Dado o objeto da presente pesquisa ser as concep¢Oes acerca da integracdo de

tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na pratica pedagdgica, interessa-nos
entender e discorrer acerca do que seja a integracdo de TDIC, pois, observa-se amplo campo
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de agBes no que diz respeito & insercdo das tecnologias digitais na escola, inclusive, a
disposi¢ao de todos que atuam nela, entdo, ¢ como se a escola estivesse equipada com “todo o
aparato tecnologico de que necessita”, mas, que convive com este aparato de modo superficial
ou encarando-0 como recursos que podem ou ndo estarem presentes no cotidiano pedagogico,
por isso a necessidade de tematizar sobre integracdo de TDIC ja que culturalmente elas estdo
integradas a vida social. Conforme Almeida e Silva (2011, p. 8),

integrar as TDIC com o curriculo significa que essas tecnologias passam a
compor o curriculo, que as engloba aos seus demais componentes e assim
nado se trata de ter as tecnologias como um apéndice ou algo tangencial ao
curriculo e sim de buscar a integragdo transversal das competéncias no
dominio das TDIC com o curriculo, pois este € o orientador das acdes de uso
das tecnologias.

O processo de integracdo de TDIC na pratica pedag6gica €, portanto, um processo
complexo, onde 0s sujeitos ndo apenas precisam dispor das TDIC, mas, muito além de terem
acesso, € necessario estarem predispostos a uma mudanca de postura, frente as novas
situacOes didatico-pedagogicas com o uso das TDIC. E essa mudanca, como apontaram
Almeida e Silva (2011), comeca pelo curriculo, pois as TDIC fazem parte das demandas
socioculturais do tempo presente, devendo também fazerem parte dos processos educativos
como sendo substanciais ao desenvolvimento dos mesmos.

Transformacdo do curriculo, mudanca de postura, atendimento de uma demanda atual,
embora existam questdes organizativas das instituicdes que influenciam diretamente nessas
acOes, é importante considerar mais diretamente o papel do professor, ndo como o responsavel
pela mudanca, mas, como aquele que conhece, que direciona o processo de ensino, que lida
diretamente com 0s jovens e, portanto, sabe ou tem suas premissas acerca das suas proprias
necessidades docentes e dos anseios desses jovens estudantes.

Na integracdo de TDIC, “todos os elementos interatuam e se transformam
mutuamente” (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 10). Dessa forma, ha uma nova configuragéo do
sistema educacional que expande-se para além dos muros da escola, extrapolando as
fronteiras lineares da abordagem pedagdgica tradicional, promovendo uma interse¢do de
varias linhas de pensamento, de varios planos de acdo que se entrecruzam por todos os lados,
ndo apenas pelo centro; o centro agora esta deslocado e pode localizar-se em qualquer ponto
de encontro entre os elementos que cooperam e colaboram entre si. E a presenca da cultura

digital na escola.
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Em estudo realizado para analisar a integracdo de TDIC na Educacdo do Brasil e de
Portugal, Almeida (2012) destacou que para compreender o processo de integracdo das TDIC
na educacdo dos dois paises é relevante investigar se os professores usam as tecnologias no
seu cotidiano e na pratica pedagdgica. O estudo demonstrou que sim, eles usam, e também
identificou que tal uso é mais centrado no fazer e pouco na reflexdo sobre essa prética.

Mais que 0 uso, considera-se importante como se da esse uso, como os professores
concebem a integracdo de TDIC na pratica pedagogica. Acredita-se que as concepcdes destes

sujeitos também ajudem a compreender esse processo de integracdo das TDIC.

O estudo de caso

Entre os tipos de pesquisa denominados qualitativos, optou-se pelo estudo de caso que
“é uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente”
(TRIVINOS, 1987, p. 133). Trata-se de um estudo sobre as concepcdes de professores acerca
da integracdo de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo nas praticas pedagogicas
desenvolvidas no ensino médio de uma das escolas integrantes do Programa Estadual de
Educacdo Integral de Pernambuco, a Escola de Referéncia em Ensino Médio Agamenon
Magalhdes, localizada no municipio de Sdo Caitano, que também foi contemplada pelo
Programa Aluno Conectado.

O referido programa distribui PC Tablets aos alunos das 22 e 3% séries do ensino
médio, que ao obterem desempenho satisfatorio ao final da 32 série deterdo a posse do
artefato. Uma situacdo microssocial, portanto, que se pretende descobrir e compreender,
levando-se em consideracdo o0 seu contexto e a sua complexidade natural, evidenciando a
inter-relacdo dos seus componentes e representando os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista, pressupondo que a realidade pode ser vista sob diferentes perspectivas, ndo
havendo uma Unica que seja a mais verdadeira (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 21-23). Desta
forma, trata-se de um projeto de estudo de caso Unico, cuja unidade primaria de analise é a
integracdo de TDIC a partir das concepgdes de professores do ensino médio da escola de
referéncia supracitada, por isso, 0s dados coletados deverdo expressar as concepgdes dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, acerca de tal unidade de analise.

Entretanto, ao se decidir pelo tipo classico de estudo de caso (Unico), ndo se pretende
dispor de uma postura fechada em relacdo ao projeto, pois, 0 mesmo pode “ser modificado
por novas informagdes ou descobertas durante a coleta de dados” (YIN, 2010, p. 86). A

propdsito da flexibilidade, Yin (2010, p. 87) salienta, ainda, que “a flexibilidade necessaria
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ndo deve diminuir o rigor com que os procedimentos do estudo de caso sdo observados”. Dai
o referido autor listar como uma das habilidades béasicas do investigador: ser adaptével e
flexivel para saber lidar com situagdes inesperadas e ndo enxerga-las como uma ameagca a sua
pesquisa, “€¢ necessario um pesquisador bem treinado e experiente para a condugdo de um
estudo de caso de alta qualidade, devido a interacdo continua entre os assuntos tedricos sendo
estudados e os dados sendo coletados” (2010, p. 94).

A entrevista

Para garantir a cobertura integral da complexidade do fenémeno estudado utilizar-se-&
a entrevista semiestruturada que se constitui numa “série de perguntas abertas, feitas
verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas
de esclarecimento” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 188). As questdes serao direcionadas no
intuito de se compreender como o professor percebe a integracdo das TDIC nas praticas
docentes.

Martins (2006, p. 27) define a entrevista como

uma técnica de pesquisa para a coleta de dados cujo objetivo béasico é
entender e compreender o significado que os entrevistados atribuem a
questdes e situagdes, em contextos que ndo foram estruturados
anteriormente, com base nas suposi¢des e conjecturas do pesquisador.

Em busca de uma profunda compreensdo do significado que os entrevistados atribuem
ao objeto de estudo desta pesquisa, pretende-se com essa técnica além de identificar e
caracterizar o sujeito-professor, adquirindo informacdes sobre: formacéo académica, tempo de
docéncia e disciplinas em que atua, identificar os usos pessoais que este sujeito faz das TDIC,
a utilizacdo que faz dessas tecnologias em sala de aula, se esta utilizacdo é prevista em seu
planejamento didatico, qual o nivel de conhecimento acerca do PC Tablet do Programa Aluno
Conectado, se utiliza o PC Tablet nas atividades propostas em suas aulas, se houve alguma
mudancga em sua didatica proporcionada a partir da chegada do Programa Aluno Conectado,
se participou de formacdo para a integragdo de TDIC, bem como sua percepgéo sobre a
importancia da utilizagdo das TDIC na sua pratica docente. Dessa forma, acredita-se que com
a entrevista a captacdo das percep¢des do sujeito-professor sera mais substancial alcangando

0s objetivos da pesquisa.



13

A analise de contetido

Os dados coletados serdo tratados a partir da analise de conteddo na perspectiva de
Moraes (1999) e Franco (2008) com o objetivo de “(...) reinterpretar as mensagens € a atingir
uma compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum”
(MORAES, 1999, p. 8). Pretende-se utilizar a anélise de contetido para buscar a compreensdo
global das concepgdes dos sujeitos acerca da integracdo de TDIC nas préaticas pedagdgicas, no
conteddo obtido através das técnicas de coleta ja explicitadas.

Franco (2008, p. 25) descreve que “partindo de uma mensagem, procuramos
indagacdes acerca de ‘quem’ e acerca do ‘por que’ de determinado contetido, estamos
trabalhando com o ponto de vista do produtor”. Para garantir relevancia a esse enfoque a

autora explicita trés pressupostos basicos:

1. Toda mensagem falada, escrita ou sensorial contém, potencialmente, uma
grande quantidade de informagdes sobre seu autor: suas filiagdes tedricas,
concepgbes de mundo, interesses de classe, tragos psicoldgicos,
representacdes sociais, motivacoes, expectativas, etc.

2. O produtor/autor é antes de tudo um selecionador e essa selecdo ndo é
arbitraria. Da multiplicidade de manifestacfes da vida humana, seleciona o
que considera mais importante para “dar o seu recado” e as interpreta de
acordo com seu quadro de referéncia. Obviamente, essa selecdo é
preconcebida. Sendo o produtor, ele proprio, um produto social, esta
condicionado pelos interesses de sua época, ou da classe a que pertence. E,
principalmente, ele é formado no espirito de uma teoria da qual passa a ser o
expositor. Teoria que ndo significa “saber erudito”, mas que transforma seus
divulgadores muito mais em executores de determinadas concepc@es do que
de seus proprios senhores.

3. A “teoria” da qual o autor é expositor orienta sua concepgdo da realidade.
Tal concepgéo (consciente ou ideologizada) é filtrada mediante seu discurso
e resulta em implicagBes extremamente importantes, para quem se propde
fazer analise de contetido (FRANCO, 2008, p. 25-26).

Esses pressupostos fortalecem a proposicdo de analisar as concepcbes dos sujeitos dessa
pesquisa acerca da integracdo de TDIC nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino
médio da EREM Agamenon Magalh&es por permitir descrever e interpretar profundamente as
concepgdes dos sujeitos, parte substancial do objeto de pesquisa em questdo, através de seus
discursos e acoes.

Essa andlise constituir-se-a em um processo de construcdo de significado com o0s

dados preparados de acordo com 0s objetivos da pesquisa, buscando explorar os significados
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expressos nas categorias da analise em contraste com o referencial tedrico explicitado

(MORAES, 1999). Para tanto, seguir-se-a a trajetoria descrita no quadro abaixo:

Quadro 1: Trajetoria da andlise de conteudo.

Preparagdo das informagdes

Leitura flutuante / Definicdo das unidades de analise

Categorizacao

Descricao dos resultados

gl B W N

Interpretacéo

Sobre a categorizacdo é importante citar que Moraes (1999, p. 6-8) estabelece um
conjunto de critérios ao qual o estabelecimento de categorias deve obedecer, “as categorias
devem ser validas, exaustivas e homogéneas. A classificacdo de qualquer elemento do

contetido deve ser mutuamente exclusiva. Finalmente uma classificagdo deve ser consistente”.

CONSIDERACOES

Este estudo pretende analisar as concep¢fes dos professores de uma Escola de
Referéncia em Ensino Médio acerca da integracdo de tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo nas praticas pedagogicas. Na fase atual, foi levantado o referencial tedrico base
do estudo, ja apresentado ao longo do texto. O estudo encontra-se na fase de pré-coleta dos
dados, a0 mesmo tempo em que reconstroi seu referencial tedrico para embasar mais

coerentemente o0 objeto.
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