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Resumo

A proposta desta pesquisa monografica concentra-se no estudo do uso do lidico enquanto perspectiva
metodoldgica de ensino da Lingua Brasileira de Sinais. Esta investiga¢do foi desenvolvida a partir dos principios
da pesquisa qualitativa, empregando para a coleta de dados a aplicacdo de questionario, buscando respostas s
nossas indagagdes, qual seja: se 0 uso do lidico como proposta metodoldgica nos cursos de LIBRAS acarreta
novas situacdes de aprendizagem, e quais as contribui¢des que as atividades ludicas proporcionam no ensino de
uma nova lingua? Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa séo alunos que cursam LIBRAS nas Instituicdes: UFPB,
SENAC e FUNAD. As questdes nos direcionavam a construcdo das respostas buscando identificar se os alunos
destes cursos de LIBRAS percebiam a utilizacdo do ludico na praxis pedagdgica dos seus professores na sala de
aula. As respostas demonstraram que de fato o ladico é um instrumento metodoldgico presente, mas que o
conceito do que seja o ludico ainda necessita de maiores esclarecimentos na perspectiva dos alunos
respondentes. E ainda assim, eles reconhecem as atividades lGdicas como um instrumento importante na
obtencdo da aprendizagem.

Palavras Chave: Ludico, LIBRAS, Formacao de Professores

O desejo por compreender um pouco mais sobre os aspectos metodoldgicos
empregados no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) reconhecida como lingua
oficial das comunidades surdas do Brasil pela Lei Federal n. 10.436, de 24 de abril de 2002 e
incluida como disciplina obrigatéria dos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia pelo Decreto Federal n. 5626 de 22 de dezembro de 2005 (PEREIRA, 2011) -
se originou a partir dos estudos realizados na disciplina curricular de LIBRAS do curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba.

Neste sentido reconhecemos que foi a nossa formacéo curricular que nos aproximou
tanto dos aspectos normativos que a regulamentam como dos aspectos pedagdgicos que
subsidiam o comprometimento do professor com a garantia da qualidade dos servicos

educacionais dispensado a esse publico, no contexto da escolarizagéo.



A determinagdo em Lei Federal, a regulamentacdo também em Decreto Federal, e na
Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional promulgada em 20 de dezembro de
1996, propria do sistema educacional brasileiro que legitimam a educacédo inclusiva em seu
ordenamento juridico sdo indiscutivelmente consideradas um avanco politico, social e
pedagogico conforme descrito no Titulo V, Capitulo V - da Educacdo Especial. No entanto,
ainda que visem garantir por meio de normas especificas de cunho pedagdgico a prestacao de
servicos a sociedade brasileira, conforme exposto no Art. 59¢, precisamente no inciso 12 por si
s0, ndo sao definidoras da qualidade do ensino efetivamente oferecida nas inimeras unidades
educacionais.

Este esforgo normativo juridico ao deixar de estabelecer, por exemplo, a carga horaria
minima necessaria a realizacdo dos cursos e /ou disciplinas preservando a autonomia das
Instituicdes que a ofertam pode ser comprometedora da qualidade desta formacéo em relacao
a apreensdo dos componentes curriculares desta lingua em seus aspectos conceituais e
praticos. Esta observacdo nos motivou a investigar sobre o lugar destinado social e
politicamente para a formacdo dos profissionais que atuam na educacdo escolar dos cidad&os
surdos para além do seu reconhecimento juridico.

Convencemo-nos de que além de normas e regulamentacBes € necessario que 0S
professores atuantes nesta modalidade de ensino, e mesmo os que lidam com classes
inclusivas em escolas regulares, precisam estar comprometidos efetivamente com a qualidade
de suas praxis pedagdgicas. E imperativa a adocdo de metodologias de ensino que atraiam a
presenca e a participacdo do aluno para além da frequéncia no sistema regular de ensino.
Assim como a garantia da oferta e apreensdo formal dos conteddos ndo mais mediados por
modelos eminentemente classicos e tradicionais. Neste sentido visualizamos como uma
possibilidade efetivamente viavel o uso do ludico enquanto perspectiva metodoldgica de
ensino sistematicamente pensado e vivido no cotidiano escolar de classes inclusivas e
especiais.

O ludico no contexto pedagogico tem “conquistado espaco no panorama nacional”
(SANTOS et al., 1997) justificados talvez pelo comprometimento que o seu usuario acaba
dedicando a atividade. Ainda nesta perspectiva integradora, observamos que no rol de

atividades ludicas existe um universo de tamanha grandeza que faz dele uma préatica acessivel

L Art. 59"Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013)(LDB 9394/96- http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf consulta em 20/08/2013).

2 Inciso I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para atender
as suas necessidades (LDB 9394/96- http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf consulta em
20/08/2013).



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf

ao individuo sem distingdo de época, cultura e classe social. Na verdade ele poderia ainda ser
empregado com o sentido de instrumento com vistas ao resgate e inclusdo e producdo
historica, social e cultural pelos sujeitos envolvidos.

Neste sentido, concordamos com Santos e Cruz (1997) ao definir que educar € mais do
que transmitir conceitos, conhecimentos € tambeém ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si e
assim, assumir-se neste mundo. Caberia entdo incluir a formagdo Iudica do educador,
enquanto componente curricular uma vez que ela compreende que ao individuo deve ser
facultadas possibilidades de desenvolvimento integral, ou holistico.

Sobre as nossas percepc¢des acerca do papel do brincar na constituicdo do individuo
tomamos como base e referéncia Benjamim (2002, pag.57). Segundo ele: “Nao ha davidas
que brincar significa sempre libertacdo. Rodeadas por um mundo de gigantes as criancas
criam para si, brincando, o pequeno mundo proprio”. Neste universo construido a crianca
assume efetivamente a condicdo de criadora e como tal ndo apenas reproduz situagoes
cotidianas vividas e observadas como também reinventa, recria este mundo na medida em que
reescrevem, a partir de outros horizontes, outros “finais”. Ou seja, através da brincadeira e do
jogo a criancga desenvolve sua imaginacdo, cria oportunidades para despertar novas emocoes,
sentimentos e aprendizagens, que levaram consigo no decorrer de sua vida.

Imbuidas desta compreensao e sensibilizadas pela qualidade do ensino oferecido nas
classes inclusivas e/ou especiais, procuramos reconhecer se os alunos dos cursos da Lingua de
Sinais Brasileira — LIBRAS reconhecem o uso do ladico nos processos de ensino empregados
pelos seus professores, questdo que desencadeou a realizacdo desta investigacao.

A fim de encontramos respostas para nossa indagacao elegemos como o objetivo geral
desta investigacdo: Qual a concepgéo que os estudantes, do curso de Letras LIBRAS possuem
sobre 0 uso do Ludico no processo de ensino a que sdo submetidos e consequentemente se
eles contribuem para a sua propria aprendizagem? Ja como objetivos especificos, buscamos:
1. Conhecer o interesse destes alunos pela apreensdo desta lingua; 2. Reconhecer se eles
identificam quais as atividades sdo definidas e caracterizadas como ludicas e, 3. Identificar se
as dificuldades de apreensdo da LIBRAS poderiam ser minimizadas com o uso do ludico nos
processos de ensino.

Assim, no que se refere a sistematizacdo deste estudo, optamos por empregar a
abordagem qualitativa a fim de compreender a natureza do fendmeno investigado. Os dados
foram coletados através de questionarios (CHIZZOTTI, 2006) com questfes abertas a fim de
encontrarmos respostas as nossas indagacoes. De posse destas informacfes sistematizamos 0s

resultados encontrados a partir da analise de conteudos a luz de Bardin (1988).



1. ALINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, a exemplo da Lingua de Sinais, ndo
aconteceu com tanta naturalidade, posto que as dificuldades e preconceitos em relacdo as
pessoas surdas ndo tém fronteiras. Assim os pais, familiares e a sociedade brasileira
precisaram também de um tempo para reconstruir a percepcao e as expectativas em relacéo
aos limites e as possibilidades dos surdos.

De acordo com a reconstitui¢do historica, podemos observar que em 1856, chegou ao
Brasil o professor “surdo” francés Ernest Huet recomendado do ministro da Republica
Francesa, a pedido do entdo Imperador D. Pedro Il. Em 1857 é criada, no Rio de janeiro, a
escola para surdos, inicialmente denominada de Imperial Instituto de Surdos-Mudos.
Adotando posteriormente o nome de Instituto Nacional de Educagédo de Surdos (INES).

Responsavel pelo Instituto dos Surdos-Mudos o professor E. Huet imprime aos
programas de ensino a influencia, ou melhor, dizendo nele implanta a Lingua de sinais
francesa, trazendo consigo o alfabeto manual francés e alguns sinais.

Os surdos que estudaram no Instituto receberam uma educacdo mediada pela
linguagem escrita através do alfabeto digital e dos sinais franceses, trazidos pelo préprio prof.
E. Heut, desencadeando a popularizacdo da Lingua de Sinais Francesa (LSF). Mas os alunos
surdos brasileiros traziam consigo uma forma prépria de comunicacdo provocando o
intercambio linguistico resultante do encontro da LSF e a lingua de sinais utilizada pelos
surdos brasileiros que vai resultar na formacéo da Lingua Brasileira de Sinais.

Ao longo dos anos o INES administrado segundo os moldes de um internato para 0s
surdos ampliaria o0 quantitativo de alunos matriculados, sendo estes oriundos das varias
regides do Brasil. Neste ambiente os alunos estudavam e desenvolviam a Lingua de Sinais
Francesa e a Lingua Brasileira de sinais e certamente consolidavam o que hoje reconhecemos
como a identidade cultural dos surdos no Brasil.

Em 1873 foi realizada a iconografia dos sinais, langado pelo diretor do Instituto dos
Surdos-Mudos, com a autoria do aluno Flausino José de Gama.

Atualmente o INES é um 6rgdo do Ministério da Educacdo, Unica instituicdo federal
que atende alunos surdos no Brasil (PEREIRA, 2011, p.23), considerado como centro de
referéncia nacional na area da surdez e que tem como premissa institucional a producéo, o

desenvolvimento e a divulgacdo cientifica e tecnologica resultante de suas pesquisas além de



subsidiar a Politica Nacional de Educacdo, na perspectiva de promover e assegurar o0
desenvolvimento global da pessoa surda, sua plena socializagéo, o respeito as suas diferengas
€ 0 acesso aos seus direitos.

Apesar de ter sido tdo contestada historicamente, a Lingua de Sinais atualmente é hoje
reconhecida também como promotora da qualidade de vida do surdo e por isso incluida no
ordenamento juridico brasileiro.

Neste ambito compreendemos como uma das maiores conquistas no Brasil, a criagdo
da Lei n° 10.436 sancionada em 24 de Abril de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como um meio de comunicacdo objetiva e de utilizagcdo corrente das comunidades
surdas do Brasil conforme declara em seu Art. 1° “E reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo
a ela associados” (BRASIL, 2002, s/p) apresentando ainda o seu conceito inserido num

contexto educacional descrito no Paragrafo Unico afirmando que:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacgao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil.” (BRASIL, 2002, s/p).

Esta Lei inclui e regulamenta a formagdo em LIBRAS em ambito federal nos
curriculos de Ensino Basico para surdos e nas escolas inclusivas, mas s6 foi aprovada no dia

22 de dezembro de 2005 através do Decreto lei n° 5.626 que prevé que:

“Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.” (BRASIL, 2005,

s/p)

Por fim concluimos que o reconhecimento da LIBRAS passou por muitas lutas até ser
finalmente efetivado. Mas muito ha por percorrer no sentido de efetivar a aquisicdo da
LIBRAS como outra lingua dominada por ouvintes, com vistas a inclusdo ampla dos
individuos surdos a conviverem em uma sociedade acolhedora que respeite as diferencas

como caracteristicas efetivamente humanas.

2. O USO DO LUDICO NO ENSINO DA LINGUA BRASILEIRA DE



SINAIS

Por mais estimulante e prazeroso que seja 0 aprendizado da LIBRAS é notorio que
aprender uma segunda lingua ndo é uma tarefa tdo facil, pois exige tempo, dedicacdo, esforco
e flexibilidade para conhecer e aceitar novas formas de pensar o mundo e principalmente de
se comunicar.

Alguns alunos quando d&o inicio ao curso de LIBRAS pensam que sera facil domina-
la uma vez que a sua iconografia apresenta 27 configuracdes feitas com a méo
correspondendo a cada letra do alfabeto da lingua portuguesa. De maneira que a priori, pode
se pensar que todo o trabalho comunicativo seria 0 de memorizar o icone associado com a
letra alfabética e junta-las formando palavras e frases.

Ocorre, porém que a Lingua de sinais € igualmente composta de elementos Iéxicos e
gramaticais a exemplo de outras linguas. Os desafios de aquisicdo, particularmente por
ouvintes da lingua de sinais acabam de ser instaurados, ou melhor, identificados. Stokoe
reconheceu na Lingua de Sinais Americana que a formacdo dos sinais era composta de “trés
parametros que eram realizados simultaneamente na formacdo de um sinal particular:
configuracdo das maos, localizagdo e movimento. Um quarto pardmetro — orientacdo -, que se
refere a orientagdo das palmas das maos foi acrescentado por Battinson (1974)” (PEREIRA,
2011, p. 59-60) E prossegue, registrando que em 1978 os pesquisadores Bake e Padden
acrescentam a estas configuragdes tracos nao manual, “como expressao facial, movimentos da
boca e dire¢do do olhar, como distintivos na lingua de sinais americana”. Estudos
subsequentes observaram que os elementos encontrados na lingua de sinais americana,
correspondiam as de outros paises e dentre eles aos da LIBRAS.

Recapitulando, as possiveis dificuldades encontradas pelo aluno ouvinte na aquisicdo
da LIBRAS, relacionamos as seguintes: a) memorizacdo do alfabeto manual digital; b)
dificuldade com tragcos ndo manuais; c) dificuldades com a sintaxe e; d) dificuldades com a
orientagdo e 0 movimento das maos.

Em linhas gerais podemos dizer que a necessidade de memorizacdo do alfabeto se faz
necessaria a fim de apreendé-lo e eleva-lo ao estatuto de aprendizagem natural de tal maneira
que o ritmo da apresentacdo acompanhe o da fala e observando-se sempre a configuragédo
correta das maos, uma vez que a variagao posicional das mesmas € extremante sutil.

Quanto aos tragos ndo manuais, a falta de costume de uso dos gestos como forma de
expressdo e comunicacdo pode ocasionar a fixacdo dos olhos nos movimentos realizados

pelas méos comprometendo a composicdo da comunicacdo na medida em que sdo



negligenciada as expressdes faciais, 0s movimentos com a cabeca e o olhar.

Elucidadas algumas dificuldades sobre a aquisi¢cdo conceitual e fluéncia na préatica da
LIBRAS, passamos a discorrer sobre as possibilidades metodoldgicas que, em certo sentido,
podem facilitar ao tempo em que tornam ainda mais prazerosa a aprendizagem desta lingua.

Para inicio de conversa, estamos falando de ensino e aprendizagem de uma segunda
lingua, ou seja, se trata de uma acéo intercomunicativa, onde ensinar

“é: por em contato, pelo proprio ato, sistemas linguisticos, e as varidveis da
situacdo refletem tanto sobre a psicologia do individuo falante quanto sobre o
funcionamento social gera. Quem comeca a aprender uma lingua, adquiri-a e a
pratica em um contexto bioldgico, biografico e historico” (MARTINEZ: 2009,
p. 15).

Segundo Pereira (2011) as praticas mais modernas priorizam o uso da LIBRAS em
dialogos aproximando-se dos objetivos da comunica¢cdo muito embora ndo podemos dizer que
este modelo pedagogico seja adotado de forma ampliada em nossas escolas e/ou cursos. Neste
sentido constatamos que ainda ndo se erradicou dos processos metodologicos empregados no
ensino da LIBRAS a énfase na aquisi¢cdo de vocabulério, muito empregado a exemplo dos
métodos tradicionais de alfabetizacdo na lingua portuguesa.

Aos alunos sdo apresentadas a iconografia das letras, seguidas de combinacdes que
compdem as palavras e oracOes sempre das mais simples para as mais complexas cumprindo
0 objetivo de: memorizar — aplicar.

Ainsercdo das atividades ludicas como metodologia no ensino da LIBRAS, oportuniza
condi¢des dos alunos vivenciarem situacdes-problemas, a partir do desenvolvimentos dos
jogos planejados. A necessidade de construir estratégias para cumprir o objetivo do jogo
provoca o desenvolvimento de habilidades e competéncias conforme apresentado no capitulo
3.

Além do que:

“Os jogos ludicos permitem uma situacdo educativa cooperativa e
interacional, ou seja, quando alguém esta jogando esta executando regras do
jogo e ao mesmo tempo, desenvolvendo a¢Bes de cooperacao e interacdo que
estimulam a convivéncia em grupo.” (FRIEDMAN, 1996, p.41)

Assim, acrescentamos ao rol de justificativas das benesses que o uso do lddico
proporciona aos processos de ensino e aprendizagem o desenvolvimento do espirito
cooperativo e a aprendizagem de trabalhar e agir em grupos, além de favorece a construgdo de

uma identidade e do apre¢o pelo novo idioma, ou nova lingua, no caso a LIBRAS.



3. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A investigacdo desse trabalho tem enfoque qualitativo posto que:

A pesquisa qualitativa responde a questdbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantitativo. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis (DESLANDES, 1994, p. 22).

Ela é util como uma ferramenta para definir o que é importante para os sujeitos da
pesquisa e 0 porqué desta importancia, também auxilia na identificacdo de questes e o
entendimento da importancia destas demonstrando areas de consenso tanto positivo quanto

negativos.

Instrumentos de pesquisa

Para a realizacdo de nossa investigacdo, fizemos um estudo bibliografico seguido de
pesquisa de Campo, a fim de averiguar empiricamente se as nossas ideias conceituais se
aplicam no cotidiano escolar.

A pesquisa de campo foi feita junto a alunos ouvintes de cursos de LIBRAS a partir da
aplicacdo de um questionario justificado pela disponibilidade dos sujeitos em contribuir com
o trabalho e pelas possibilidades que o instrumento oportuniza ao pesquisador, dada a
liberdade de expresséo ocasionalmente inibida quando da aplicacdo de outros instrumentos, a

exemplo da entrevista.

O questionario aplicado foi composto por questbes abertas, conforme anexado nos
apéndices, e aplicados no més de agosto do ano de 2013, por nos pesquisadoras, no local onde

estudam os pesquisados.

Analise dos Dados

Apresentaremos nesta etapa a analise dos dados coletados, a fim de analisarmos as
respostas dos alunos entrevistados, buscando compreender a concepgdo dos mesmos quanto

ao uso do ludico no ensino da LIBRAS.



N&o parece ser coincidéncia, mas todos os questionarios respondidos foram realizados
por pessoas do sexo feminino e bem jovens, haja vista que a faixa etaria varia dos 18 aos 28
anos de idade. O que nos leva a refletir sobre a superacdo da responsabilidade da educacéo e
comunicacdo no espaco doméstico ainda esta culturalmente atribuida a mulher ao mesmo
tempo em que a faixa etéria sugere indicios de mudancas culturais, pelo menos no que ser
refere ao reconhecimento da LIBRAS como uma lingua inclusiva e, portanto necessaria.
Considerando as peculiaridades da LIBRAS, perguntamos quais as facilidades e
dificuldades encontradas para sua aprendizagem, assim como a natureza destas. Varias
respostas coincidiram no seguinte: a facilidade esta na ampliagdo do vocabulério, o fato do
professor ser surdo, ndo havendo outra opc¢do a ndo ser a de esforcar-se para compreender 0
que estava sendo ensinado. E quanto as dificuldades, as diferencas estruturais e aplicadas em
relacdo a lingua portuguesa; a necessidade de ajustar os gestos as expressdes faciais aliada a
timidez; a falta de intimidade, naturalidade no uso inicial da lingua. E ao perguntarmos sobre
o valor que o lddico ocuparia neste processo de formacdo e em tendo oportunidade o
empregariam no desenvolvimento de suas relacdes profissionais, particularmente no campo da
docéncia. N&o hesitaram em afirmar que ao se tornarem aptas nessa funcdo adotariam o ludico
na sua praxis pedagdgica porque “acreditam que o ladico seja um meio para a aprendizagem”.
E not6rio que o grupo é heterogéneo, no que diz respeito a utilizagdo do Iidico na sua
préxis pedagogica. E apesar destes sujeitos ndo estarem exercendo funcdo docente e de ndo
possuirem muitas experiéncias com o ladico no ensino de LIBRAS, reconhecem as atividades

ludicas como um instrumento importante na obtencdo da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Um dos principais objetivos deste trabalho foi compreender ao inser¢do do ludico
como metodologia no ensino de LIBRAS, ressaltando a importancia das atividades ludicas
durante o processo de ensino aprendizagem, acreditando que estas despertam no aluno o
sentimento de prazer na realizacdo das atividades em sala de aula estimulando a aquisic¢do da
nova lingua.

Esta pesquisa reiterou nossas certezas iniciais sobre a importancia e possibilidades de
estudo da LIBRAS mediada pelo o ludico, a partir dos estudos tedricos mas tambem pelos

resultados empiricos, nas falas dos nossos sujeitos.
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Por meio da pesquisa de campo realizada através dos questionarios, percebemos que o
ludico esta presente na sala de aula, dos cursos de LIBRAS, mas as alunas entrevistadas ndo
percebem sua execucdo embora citem que em alguns momentos os professores facam uso, por
exemplo, de musicas, imagens e videos o que revela muito mais o desconhecimento
conceitual do que seja o ludico. E reconhecem a necessidade de praticas que tornem o ensino
prazeroso e mais acessivel.

Por fim reiteremos nossas hipoteses de que para garantir uma melhor assimilacdo dos
conteddos ministrados no ensino de uma nova lingua e particularmente da LIBRAS, ¢é
necessario que os professores tenham como suporte as atividades ludicas por proporcionar um
clima de aprendizagem descontraido, com certo ar de informalidade mas que propiciam aos
estudantes diversas oportunidades de aquisicdo de conhecimentos.

Para que haja um melhor desenvolvimento na praxis pedagdgica do professor no
ensino de LIBRAS, sugerimos que o mesmo durante sua formagéo docente conheca e perceba
a relevancia das praticas ladicas para a aprendizagem do aluno, considerando que a apreensao
e dominio da nova lingua os educandos encontrardo dificuldades, e as atividades ludicas

podem se tornar um instrumento facilitador da aprendizagem.
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