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Resumo

Este estudo apresenta a primeira etapa de uma pesquisa realizada dentro do contexto escolar na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) com o objetivo de analisar, sob a luz do letramento estatistico, 0 desempenho de alunos da EJA na
resolugdo de problemas sobre tabelas retiradas de um livro didatico de Matematica numa Escola publica Estadual de
Pernambuco, localizada no Municipio do Jaboatdo dos Guararapes. A pesquisa é qualitativa de cunho interpretativo.
Foi aplicada uma atividade em sala de aula para posterior analise dos resultados obtidos. O referencial teérico baseia-
se em autores como: Gal (2002) e Wainer (1992). Os resultados apresentam as dificuldades que os alunos tiveram em
realizar corretamente a leitura e interpretacdo de tabelas indicando uma defasagem no letramento estatistico cuja
importancia é apontada atualmente como componente essencial para a formagdo estatistica dos cidaddos e para

leitura e compreensdo do mundo.
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1. Introducgéo

Com o avango da tecnologia da informacdo e comunicagdo as informacdes veiculadas
pela midia trazem conteudos estatisticos de forma cada vez mais elaborada sobre variados temas.
E esse volume de informacdes exige do cidaddo estar apto a lidar com elas, seja lendo,
interpretando e compreendendo de forma plena a informacdo apresentada. Carzola (2004)

confirma a importancia da estatistica, na vida cotidiana dos cidadaos, cada vez mais presente na



difusdo de informacdes através das diversas midias que lanca méo de graficos e conceitos
estatisticos cada vez mais elaborados e complexos. Carzola (Ibidem, p.3) aponta também que
nem sempre 0 uso da estatistica se d& de forma ética e nem respeita os principios da divulgacao
cientifica. Ha interesses escusos na apresentacdo de dados e que 0S mesmos possam "mostrar
uma realidade camuflada, deturpada a informacdo que podem induzir o cidaddo comum a tomada
de decisOes equivocadas".

A literatura tem apontado as dificuldades enfrentadas pelos estudantes em todos os niveis
de ensino na compreensdo de conceitos de estatistica, fato verificado no Brasil e em diversos
paises. Nesse sentido 0 ensino de estatistica na educacdo basica vem adquirindo uma maior
importancia como forma de propiciar o letramento estatistico para os estudantes jovens e adultos.

Alguns autores (MONTEIRO; AINLEY, 2003) apontam a necessidade dos alunos
desenvolverem a habilidade e competéncia na interpretacdo de dados representados graficamente
e seu sentido critico, tendo em vista 0 uso constante e volumoso que as midias utilizam para
veicularem as mais variadas informacgdes.

De forma mais abrangente essas habilidades e competéncias adquiridas pelos alunos para
o0 entendimento das informacGes estatisticas fazem parte do que se denomina letramento
estatistico.

Segundo Magda Soares, atualmente o termo letramento trata-se de uma traducao do termo
da lingua inglesa literacy e deve ser compreendido atualmente como “0 desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais” por
outro lado a autora diferencia letramento de alfabetizacao que seria “entendida como a aquisi¢ao
do sistema convencional da escrita”. (SOARES, 2004, p.6).

Apesar do termo letramento estatistico ndo possuir uma definicdo final, ha um consenso
geral que o letramento envolve uma informacgdo que pode ser comunicada através de um texto,
apresentagdes graficas e tabulares, através de nimeros e simbolos e estas informacfes cada vez
mais sdo exibidas por meio de mapeamento. Para ser considerado estatisticamente letrado o
individuo precisa se sentir confortavel e competente com todas essas formas de apresentacao.

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) é um campo de investigagdo que necessita um
maior volume de pesquisas que trate especificamente do tema. Segundo Fonseca (2007) héa certa
deficiéncia de pesquisas em EJA, no tocante a diversidade e a relevancia de suas questdes e raros

sdo os estudos no campo da Psicologia que poderia contribuir, por exemplo, para a reflexdo sobre



as caracteristicas dos processos cognitivos na vida adulta, e que as situacbes de ensino-
aprendizagem sejam momentos férteis para a construcdo de significados de forma consciente
pelos alunos e que essa significacdo sejam passiveis de serem ndo s6 vivenciadas, assim como
apreciadas pelos aprendizes.

Apesar de cada vez mais terem acesso a esse tipo de informagdes estatisticas, nem sempre
os alunos da EJA sdo suficientemente letrados para compreenderem a complexidade da
informacdo. E é com essa preocupacdo que se busca uma Educacdo Estatistica voltada para as
praticas de letramento estatistico que contribuam para “leitura de mundo” dos estudantes da

Educacao de Jovens e Adultos.

2. Problematica e Justificativa

Na Educacdo Estatistica a representacdo de dados, entendida como a capacidade de
organizacdo, leitura e interpretacdo de informacdes expressas em graficos e tabelas, tem um lugar
relevante na atualidade, sendo que, para Wainer (1992), os graficos fazem parte integrante do
nosso dia-a-dia e sdo fundamentais para a tomada de decisdes. Para a organizagdo dos dados
coletados e posterior analise lanca-se mao de tabelas e gréficos.

Os PCN de Matematica indicam que é importante para o desenvolvimento do raciocinio
Combinatdrio, Estatistico e Probabilistico dos alunos o contato com situacfes de aprendizagem
que propiciem: “ identificar o uso de tabelas e graficos para facilitar a leitura e interpretagdo de
informacdes e construir formas pessoais de registro para comunicar informagdes coletadas™.
(BRASIL, 1997, p.43).

Essa importancia mencionada acima indica uma preocupa¢do quanto a formacdo dos
cidaddos de forma critica e participativa numa sociedade letrada e imersa em informacbes
veiculadas através de varias midias em varios contextos e formatos de apresentacéo,
principalmente em forma de tabelas e graficos. Diante disso percebe-se a necessidade do
letramento estatistico de todo e qualquer cidaddo, incluso entre eles estudantes da Educagéo de
Jovens e adultos.

Nesse sentido, Carzola e Castro (2008) apontam a necessidade para a necessidade do

aumento do letramento estatistico dos cidaddos em funcdo da crescente complexidade da



apresentacdo de fatos, dados e noticias apresentadas pelas midias, sejam elas, impressa,
televisada ou virtual:
Cada vez mais, assistimos a poluicdo das informagdes com ndmeros, estatisticas e
graficos. Basta lembrar o Gltimo pleito eleitoral para vermos como a midia televisada e
impressa usa um linguajar que é assumido ser conhecido pelo cidaddo comum. Termos
antes restritos a academia, tais como margem de erro, nivel de confianga, amostragem
entram nos lares brasileiros no horario nobre da televisdo. Outdoors, revistas, jornais

estampam graficos, cada vez mais coloridos, mais sofisticados, mais envolventes, mais
eficientes, porém, nem sempre fidedignos. (CARZOLA E CASTRO, 2008, p.47).

Essas preocupacdes também sdo explicitadas no curriculo da Educacdo Basica de
Pernambuco, pois os PC — PE, (Parametros Curriculares de Pernambuco, 2012) indicam a
importancia que o bloco de estatistica tem na atualidade: “é preciso desenvolver competéncias e
habilidades matematicas que contribuam mais diretamente para auxiliar o cidad&o a ter uma visdo
critica da sociedade em que vive e a lidar com as formas usuais de representar indicadores
numéricos de fendmenos econdmicos, sociais, fisicos, outros”. (p.16). Esse documento aponta
que de forma geral o ensino de matematica deve propiciar a aprendizagem de conhecimentos e
competéncias bésicas para sermos capazes de desenvolver habilidades e conhecimentos
matematicos tais como, compreensdo de graficos, capacidade de efetuar estimativas, capacidades
de organizar o pensamento e tomar decisdes conscientes.

Outra expectativa de aprendizagem apontada pelos PC-PE € a possibilidade do trabalho
com a analise de gréaficos e tabelas na contribuicdo para a formacdo da postura critica dos
estudantes no questionamento de mensagens expressas por graficos que se “deseja passar ao
leitor, reconhecendo, muitas vezes, a manipulagdo presente nesse tipo de suporte”.

(PERNAMBUCO, 2012, p.57).

2.1 Letramento Estatistico na Educacao de Jovens e Adultos

A educacdo de Jovens e Adultos reconhecida como modalidade da educacdo basica
destina-se aos Jovens e Adultos que ndo tiveram acesso ou ndo conseguiram concluir seus
estudos na idade prépria, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. Além dessa
garantia, devemos conceber esse direito como reconhecimento fundamental para a constituigdo
do ser humano (estudantes Jovens e Adultos) na atuacdo em sociedade de forma critica,

participativa e autbnoma visando a construcao de sua cidadania.



Entretanto, mesmo com a garantia legal e a existéncia de propostas oficiais que tratam do
ensino de Matematica e Estatistica visando a construcdo de uma postura critica pelos alunos, nem
sempre 0 processo de ensino viabiliza ou oportuniza a formacdo critica dos estudantes. Essa
demanda toma maior importancia dentro da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos.

Na Proposta Curricular da Educacdo de Jovens e Adultos (PCEJA, 2002) destaca-se a
importancia da Estatistica, para esse perfil de estudantes, de forma articulada com probabilidade e
combinatdria, em funcdo da crescente demanda social o que evidencia sua importancia em
virtude de seu uso atual na sociedade. Diante disto surge a necessidade do letramento estatistico
por parte dos alunos.

Os Parametros Curriculares da EJA — PE (2012) também destacam a importancia que tem
0 bloco Estatistica e Probabilidade (Tratamento da Informacdo) possui na etapa de escolarizacao

de Jovens e Adultos no estudo de coleta, organizacdo, analise e interpretacdo de dados:

Temas ligados a aspectos sociais do estudante podem contribuir para despertar seu
interesse para o trabalho com esse campo da matematica, tais como, por exemplo,
preservacdo do meio ambiente, questdes econdmicas e do mundo do trabalho e cuidados
com a saude, entre outros. (PERNAMBUCO, 2012, p.68).

As propostas curriculares e os parametros apontados anteriormente demonstram uma
grande preocupacdo com o ensino e aprendizagem de conhecimentos estatisticos em alunos da
Educacdo Basica e da Educacdo de Jovens e Adultos no sentido dos mesmos adquirirem uma
postura critica em varios temas que envolvem os cidaddos inseridos na sociedade em que vivem.
Ou seja, abordam a necessidade e importancia que tem o desenvolvimento do letramento
estatistico nos estudantes em varias etapas de escolaridade.

Alguns autores (GAL, 2002; WALLMAN, 1993) tem definido letramento estatistico como
a capacidade dos individuos em avaliar e interpretar criticamente as informacdes estatisticas em
varios contextos. De forma ampliada quem é letrado estatisticamente adquire a habilidade de
discutir ou comunicar suas impressdes frente a tais informacfes, emitindo opinides criticas e
fazendo ponderagdes acerca das conclusdes fornecidas em termos de uma postura critica.

Gal (2002) entende letramento estatistico como a capacidade de interpretar e avaliar de
forma critica a grande quantidade de dados que aparecem nas diversas midias, e permeiam a

realidade quotidiana além de comunicar e tomar decisdes conscientes.



Segundo Gal (2002, p.1, traducdo nossa) letramento estatistico é “uma habilidade chave
esperada pelos cidaddos nas sociedades carregadas de informacdes, e é frequentemente citado
como um resultado esperado da escolaridade e como um componente necessario para a
numeracia e letramento de adultos”.

O referido autor propde um modelo de letramento estatistico que envolve dois
componentes inter-relacionados:

a) a capacidade das pessoas de interpretar e avaliar criticamente a informacéo estatistica, e 0s
argumentos relacionados aos dados ou fendmenos estatisticos em diversos contextos.

b) a capacidade para discutir ou comunicar suas reacdes a informacdes estatisticas, tais como a
compreensdo do significado da informacéo, suas opinides sobre as implicagdes desta informacao,
ou as suas preocupacdes em relacdo a aceitabilidade de determinadas conclusdes (GAL, 2002,
p2-3, traducdo nossa).

Gal (2002) também prop&e um modelo explicativo de letramento estatistico envolvido em

dois componentes: o0 cognitivo e o afetivo:
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Figura 1. Modelo de Letramento Estatistico baseado em Gal (2002, apud Carzola, 2008).




Para Gal (2002) os componentes e elementos do modelo proposto ndo devem ser vistos
como entidades fixas e separadas, mas como dependente do contexto, conjunto dinamico de
conhecimento e disposicdes que, juntos, permitem um comportamento estatisticamente
alfabetizado dos individuos. A compreensao e interpretacdo de informacéo estatistica requer nao
s6 0 conhecimento estatistico, por si sd, mas também a disponibilidade de outras bases de
conhecimento: alfabetizacdo, conhecimentos matematicos e conhecimento de contexto. No
entanto, a avaliacdo critica de informacdo estatistica (depois de ter sido compreendida e
interpretada) depende de elementos adicionais, bem como: a capacidade de aceder e de questbes
criticas para ativar uma postura critica, que por sua vez é apoiado por certas crencas e atitudes.

Dessa forma, Gal (2002) propGe que esses elementos contribuem, em conjunto, para a
capacidade das pessoas em compreender, interpretar e avaliar criticamente e, quando necessario
reagir as mensagens estatisticas.

Para Wallman (1993) letramento estatistico pode ser compreendido como: "... a
capacidade de compreender e avaliar criticamente resultados estatisticos que permeiam nossas
vidas diarias - juntamente com a capacidade de apreciar as contribuicdes que o pensamento
estatistico pode fazer em decisdes publicas e privadas, profissionais e pessoais”. Dessa forma a
autora reforca a importancia e necessidade do letramento estatistico das pessoas na sua vida
cotidiana e dentro das instituicdes que trabalham.

Sendo assim, surge a necessidade de uma educacdo estatistica desde a escola béasica
incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — no sentido de desenvolver competéncias nos
estudantes e que os tornem aptos a lidar com os diversos contextos das informacdes e 0s mesmos
possam se posicionar de forma reflexiva e critica em termos de cidadania através da leitura de
mundo.

Nesse sentido percebe-se a importancia de investigar a presenca de elementos relativos ao
letramento estatistico na leitura e interpretacdo de tabelas, uma vez que é importante que o aluno
seja suficientemente competente para ler e interpretar dados estatisticos.

A partir dessa demanda surge o objetivo central dessa pesquisa: analisar, sob a luz do
letramento estatistico, 0 desempenho de alunos da EJA na resolugdo de problemas sobre

tabelas.



Conceituando tabelas estatisticas, Novaes e Coutinho (2008, apud Pagan, 2010)
consideram tabela como uma forma de organizar os dados coletados para uma pesquisa, em que
cada linha corresponde a um sujeito da pesquisa e cada coluna, a uma caracteristica observada.

Para analise do nivel de leitura dos alunos nas questfes de interpretacdo das tabelas

utilizaremos a classifica¢do proposta por Wainer (1992, apud Pagan, 2010, p. 728) que séo:
Nivel basico — nivel em que as questdes somente extraem da tabela os dados que estdo
explicitos.
Nivel intermediario — é o nivel em que as questdes exigem a interpolagdo ou a percepcdo
da relacéo existente entre os dados de uma tabela.
Nivel avancado — é o nivel em que as questfes abordam um maior entendimento das
estruturas dos dados em sua totalidade, comparando tendéncias, analisando questdes

implicitas e privilegiando a visdo global da tabela.

Wainer (1992, apud Pagan, 2010, p.72) afirma que na construcdo de tabelas pode ocorrer
de se criar tabelas ditas “pobres” com poucas informagdes € que normalmente ndo passam de
cinco questdes e que sb é possivel de se realizar inferéncias no nivel basico. Esse autor ainda
observa que, apesar desses niveis de questdes envolver cada vez mais uma maior compreensao
dos dados, isso ndo implica necessariamente no aumento da dificuldade das perguntas elaboradas.

O autor indica ainda que normalmente os itens de teste que sdo feitos sobre tabelas sdo
quase que exclusivamente preocupadas com questfes do primeiro nivel chamado de basico ou
elementar. Isto pode ter contribuido para um certo menosprezo em relacdo aos dados expostos em
graficos do que em tabelas, mas para o referido autor, elas possuem tanta importancia quanto os
gréficos.

Wainer (1992) em seus estudos sobre apresentacéo tabular indica trés regras simples a
serem seguidas para facilitar o entendimento de tabelas pelo leitor:

v"Ordenar as linhas e colunas de uma maneira que faga sentido. Colocar primeiro 0s
valores maiores, pois normalmente olha-se mais atentamente o que estd em cima
e com menor cuidado o que esta em baixo numa tabela. Porém se os dados forem
referentes ao tempo, deve-se ordenar do passado para o futuro.

v’ Fazer arredondamento dos valores sempre a maior; pois 0s seres humanos tém
dificuldade em compreender valores com dois ou mais digitos e nem sempre

possuem precisao estatistica.



v" O total é importante a ser destacado. O resumo dos dados apresentados nas linhas
e colunas servem como um padrdo de comparagdo com outros valores, mas

depende da finalidade do que queremos chamar a atencao.

Dessa forma faz parte do letramento estatistico a analise e interpretacdo de tabelas na
resolucdo de problemas pelos estudantes, o que muitas vezes é tomado de forma simples. As
dificuldades apresentadas pelos alunos da EJA vem desmitificar esse entendimento.

3. Metodologia

O percurso metodologico do presente estudo de cunho qualitativo realizou-se com a
aplicacdo de uma atividade do livro didatico de Matematica do 7° ano do ensino fundamental.
Participaram da pesquisa 10 alunos de uma turma do Il mddulo do ensino médio da EJA de uma
Escola de Referéncia do Ensino Médio pertencente a rede publica estadual de Pernambuco,
situada no Municipio do Jaboatdo dos Guararapes. O municipio apresenta como um dos setores
mais dinamicos da economia: a industria das usinas de agUcar, representada pela cultura secular
da cana-de-aclcar. Os sujeitos pesquisados, na sua grande maioria, sdo jovens-adultos
trabalhadores pais de familia, ndo dispondo de um tempo maior para se dedicar aos estudos e
apresentam distorcGes de faixa etéria-ano de escolaridade.

As questdes sobre tabelas para analise dos alunos foram as seguintes:
Participaram das olimpiadas de Barcelona, Atlanta, Sidney, Atenas e Pequim. Analise a tabela e

responda as questdes.

Questdo 1:
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Quantidade de atletas brasileiros participantes
em olimpiadas

Olimpiada Homens Mulheres
Barcelona (1992) 146 51
Atlanta(1996) ..................... 15966 .............................
Srdney(ZOOO) ....................... 11194 .............................
Atenas(2004) ...................... sy 1 22 ..........................
Pequim (2008) 144 133

COMITE OLIMPICO BRASILEIRO. O Brasil nos jogos. Disponivel em: <www.cob.org.br>.

a) Qual das olimpiadas apresentadas na tabela teve a maior quantidade de atletas brasileiros?

b) Quantos atletas participaram dessa olimpiada?

¢) Em qual das olimpiadas, o Brasil teve a maior participacdo masculina?

d) Em qual das olimpiadas, o Brasil teve a maior participacao feminina?

Fonte:
http://livrodigital.abrileducacao.com.br/_layouts/LeitorDigital/index3.html?permissaoUsuario=Pr
ofessor&idObra=276.

Questao 2:

Todas as atividades que realizamos durante o nosso dia levam 0 nosso corpo a consumir energia.
Essa energia € obtida dos alimentos que ingerimos e é utilizada pelo nosso organismo quando
realizamos qualquer atividade fisica. A energia é medida em unidades chamadas calorias. Tipos
diferentes de alimentos possuem diferentes quantidades de calorias. As tabelas a seguir mostram
algumas informacdes sobre o gasto de colorias durante a realizacdo de algumas atividades fisicas

e a quantidade de calorias obtidas no consumo de alguns alimentos.
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Gasto de energia por atividade fisica Quantidade de caloria de alguns alimentos

Atividade fisica (para ?::‘tga?:ﬁigergr'a Alimentos Calorias
uma pessoa de 60 kg) P

30min) Leite integral (240 mL) 150
Ver T . | Togurte (200 mL) 176
 Caminhar acelerado 1276 . ......|Pao francés (1 unidade) | 135
Andar de bicicleta 126 ' D% ol et G ;
N BE R BRSSO R TE I IRBICIR NGy (ORGSO NG CEORE SRS SOOI 1 ovo ]nte"o 78
Natacao 225 B 1 uridad ' \
T B nan nm
"Hidroginastica 250 | Sala) a(u 9 e) " 87 I———.
Tocar violao 75 , Maga(1 umdade) 85 s
Disponivel em: <http://vidalight.prodesp.sp.gov.bi/ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, Pesquisa. Disponivel em:
Manual_Vida%zO0Light.pdf>. Acesso em: 6 out. 2011. <www.faac.unesp.brs. Acesso em: 6 out, 2011

Observe as tabelas e responda as questdes:

a) Qual é a atividade fisica que consome a maior quantidade de energia?

b) Quantas calorias aproximadamente, uma pessoa gasta em 30 min jogando ténis?

¢) Quantas calorias uma pessoa vai ingerir se, durante o seu café da manh&, comer um péo
francés e uma magcé e beber um copo de leite integral (200 ml)?

d) Qual é o alimento mais caldrico, o leite integral ou o iogurte?

Os alunos receberam as questbes impressas que forma respondidas e posteriormente serdo

analisadas pelo professor-pesquisador, numa segunda etapa da pesquisa.

4. Resultados parciais e discussdes

Durante a aplicacdo das questdes em sala de aula os alunos apresentaram algumas
dificuldades na interpretacéo das tabelas, notadamente no tocante a interpretacdo do enunciado do
texto. Outro fato de destaque € a inseguranga demonstrada pelos discentes em relacdo a resolucdo
de problemas matematicos em funcdo da percepcdo que 0s mesmos tém por acharem

“matematica uma disciplina muito dificil; coisa que ndo entra na minha cabeca, eu sou muito
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ruim em matematica”, etc. Outro ponto critico importante refere-se a defasagem de
conhecimentos elementares de matematica apresentada por alguns alunos em erros nas operacées
basicas necessarias para a resolucao das questdes. A tabela a seguir apresenta os percentuais das

repostas dos alunos nos itens da questéo 1.

Tabela 1. Resultado da questdo 1
Percentual das respostas dadas pelos alunos

Itens Acertos Erros Nao respondeu
la 33,3% 58,3 % 8,4 %
1b 33,3% 58,3 % 8,4 %
1c 75 % 25% -
1d 83,3 % 16,7 % -

Fonte: pesquisa (2013)

Sdo apresentados, os resultados dos itens da questdo 1. Essa questdo teve como objetivo, verificar
as habilidades dos alunos em retirar uma informagéo de uma tabela de dupla entrada.

1a) Qual das olimpiadas apresentadas na tabela teve a maior quantidade de atletas brasileiros?

Os alunos apresentaram baixo desempenho quanto a leitura de uma tabela de dupla entrada,
totalizando apenas 33,3 % de acertos nesse item. Os alunos deveriam somar a quantidade de
atletas homens e mulheres em cada cidade sede da olimpiada e verificar que a resposta correta
seria a cidade de Pequim (2008). Acredita-se que ndo houve uma leitura cuidadosa do enunciado
da questdo que solicitava a quantidade de atletas brasileiros que participaram em maior
quantidade em determinada olimpiada. Apesar de constar no enunciado que os atletas brasileiros
seriam homens e mulheres. A maioria dos estudantes errou esse item (58,3 %), talvez por
computar apenas os atletas homens. Alguns alunos apresentaram também dificuldades com o

algoritmo da soma.

1b) Quantos atletas participaram dessa olimpiada?
Esse item apresentou 0s mesmos percentuais de acerto e erro do item anterior (1b), haja vista que
existe uma relagdo direta na analise dos mesmos. Quem conseguir acertar o item la também

acertou o item 1b, da mesma forma que errou o primeiro item, também errou o segundo.

1c) Em qual das olimpiadas, o Brasil teve a maior participagdo masculina?
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Esse item apresentou um bom desempenho dos alunos, com acerto de 75 %. Os estudantes
deveriam analisar a tabela e verificar que a maior participacdo masculina ocorreu na olimpiada de

Atlanta em 1996, observando o maior valor apresentado na coluna de atletas homens.

1d) Em qual das olimpiadas, o Brasil teve a maior participagdo feminina?
Item com o melhor desempenho dos alunos, 83,3 % de acertos. Essa questdo apresentou-se como
de facil intepretacdo pelos estudantes, que precisavam observar na coluna de atletas mulheres o
valor das olimpiadas de Pequim (2008). Apenas 2 alunos erraram esse item.

Diante disso percebem-se lacunas em termos de letramento estatistico, haja vista que 0s
alunos tiveram dificuldades na leitura e na compreenséo das informagdes. Essa demanda suscita a
necessidade de reflexbes sobre as praticas realizadas em sala de aula: a leitura de informac6es
presentes em tabelas e graficos e outros formatos estdo sendo ensinados de forma eficaz? Estdo
sendo trabalhadas as competéncias e habilidades em termos de letramento e especificamente
letramento estatistico com os alunos de forma a propiciar aos mesmos a capacidade de “leitura do
mundo”? A adogdo de praticas de letramento de forma interdisciplinar pode contribuir para um
melhor desempenho dos alunos em termos de letramento?

Todas essas questdes servem para mostrar a necessidade de realizagdo de novas pesquisas,
novos estudos para ampliar o debate na melhoria do processo ensino-aprendizagem de
Matemaética mais especificamente no eixo do tratamento da informagdo de forma a tornarem os

estudantes a serem cidaddo estatisticamente letrados, auxiliando-os na leitura do mundo.
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