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Resumo

A presente pesquisa cujo objetivo foi analisar as concepgles de Licenciandos em Ciéncias BiolGgicas de uma
Universidade Publica de Recife/PE sobre o ensino de ciéncias se originou das reflex6es sobre os desafios que a
educacdo cientifica necessita enfrentar na contemporaneidade, bem como da necessidade de uma formacdo que
possibilite aos professores a constru¢do de competéncias para lidar com tais desafios. A coleta de dados se deu a partir
da aplicacdo de um questionario aberto aplicado a vinte e dois alunos do 8° periodo. As categorias de analise surgiram
das respostas obtidas no questionario. Os dados apontam, que os licenciandos reconhece a importancia do ensino de
ciéncias, mas algumas vezes demonstram controvérsias em relacdo a postura didatica-metodoldgica e o papel do alunos

em sala de aula.

Palavra Chave: Formacao de professor; Ensino de ciéncias; Analise de Concepcoes.

INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo analisar concepgdes de Licenciandos do curso de
Ciéncias Bioldgicas sobre o ensino de ciéncias. Diante desse propdsito é importante pensar no fato
de que no mundo contemporaneo em que vivemos, cheio de transformagdes, hd um grande desafio a
ser enfrentado, em especial para a &rea da educacdo escolar, que afeta diretamente os cursos de
formacéo de professores (DELIZOICOV, et al., 2011).

Dentro das varias discussdes (idem, 2011), considera-se a importancia de manter um

vinculo entre as areas do conhecimento cientifico e sua importancia na cultural e na histérica da
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sociedade. Diante disso, percebe-se uma crescente necessidade de propiciar o acesso da “ciéncias
para todos”, e ndo apenas para cientistas e pesquisadores. Além do mais que os professores devem
inserir as novas tecnologias as suas praticas docentes, adequando-as as propostas didaticas
inovadoras, bem como superar a dependéncia do livro. Ao contrério do que se espera, é cada vez
mais comum nos depararmos com propostas curriculares que visam apenas o reforco do uso dos
modelos e teorias para a compreensdo dos fendmenos naturais como produtos prontos e
inquestionaveis. As acdes dos docentes baseado nessa concepcao linear, ndo permite que o aluno
participe de seu processo de formacdo. Essa proposta didatica tradicionalista deve ser rompida.

Uma das possibilidades de mudanca desse cenario esta no investimento de uma formacéo
que tenha o professor como sujeito do processo. Nenhuma mudanca educativa tem possibilidade de
ter sucesso se ndo conseguir assegurar que o professor participe ativamente desse processo
(DELIZOICQV, et al., 2011; CARVALHO, et.al., 2004).

Além do mais, deve-se buscar dentro desses cursos de formacdo de professores melhorias
para o ensino, inserindo em suas propostas pedagdgicas novos caminhos que viabilizem a formacéo
de cidaddos criticos e cientificos. Ainda nesses cursos deve-se haver a tentativa de
interdisciplinaridade entre os conceitos e disciplinas, essa visdo fragmentada inviabiliza a
construcdo de um pensamento complexo e que, sobretudo, que instrumentalize os futuros

professores para superar os desafios da area.

Desafios para o ensino de Ciéncias

No mundo contemporaneo em que vivemos, 0 ensino vem sofrendo inumeras
transformacdes as quais séo refletidas direta ou indiretamente nos cursos de formacao inicial de
professores, pois os saberes tradicionalistas apontam vestigios de declinio. E de comum acordo e
sem sombra de davidas que um professor deve ter o dominio das teorias cientificas e de suas
associacdes com as tecnologias, porém essa caracteristica € necessaria, mas nao suficiente para um
bom desempenho do professor (DELIZOICQOV, et al., 2011).

A educacéo cientifica € hoje vista como um das grandes aliadas frente as exigéncias da
atualidade, sendo vista como uma necessidade do desenvolvimento social, pessoal e profissional.
Porém, as expectativas postas nessa ciéncia moderna nao se tém cumprido, sobretudo pela forma
como o ensino de ciéncias vem sendo conduzida nas nossas salas de aula, o que tem gerado uma
crescente recusa dos estudantes para a aprendizagem das ciéncias e consequentemente, pela propria
ciéncia (CACHAPUZ, et. al., 2011).

Nos ultimos anos, uma discussdo que vem feita diz respeito & superacéo de alguns desafios
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que o ensino de ciéncias necessita enfrentar por parte dos professores de ciéncias do senso comum
pedagbgico. Esses debates versam entre outros aspectos, sobre a hipotese de que “a apropriagao do
conhecimento ocorre por uma mera transmissdo mecanica de informagoes” (DELIZOICOV, et al.,
p. 32, 2011). Essa pressuposicdo e fortificada quando se observa atividades de regrinhas, onde 0s
alunos tem que decorar func@es de sistemas vivos e ndo vivos questionamentos empobrecidos com
respostas igualmente pobre. Tal concepgéo fortifica a ideia de uma ciéncia morta, onde os conceitos
possuem uma caracteristica pronta e acabada (idem, 2011). Essa visdo deturpada da ciéncia é
materializada através dos métodos de ensino baseados em meras apresentacdes de conhecimentos ja
elaborados, inviabilizando o acesso direto dos alunos as atividades cientificas (CACHAPUZ, et al.;
2011).

Na visdo do professor e seus métodos de ensino pode-se perceber diversos pontos
relevantes para a nova perspectiva do ensino das ciéncias. Carvalho et. al. (2004) diz que o
pensamento didatico sé ganha validade se houver ac6es por parte do professor em sala de aula que
possibilite a aprendizagem significativa.

E inquestionavel que o professor deve possuir o dominio da teoria cientifica e de suas
vinculagbes com a tecnologia para que facilite a construcdo de atividades inovadoras
(DELIZOICQV, et al., 2011). A proposta de praticas pedagogicas inovadoras, com demonstracdes
investigativas, praticas laboratoriais, questionamentos abertos que levem o aluno a pensar, exercitar
a habilidade de argumentacdo e levantamento de hipoteses, devem ser trabalhadas nos cursos de
formacédo de professores (CARVALHO, et al.; 2004).

O conhecimento desprendido, vindo das pesquisas em ciéncias e educacdo, mostra uma
crescente necessidade de mudanca na pratica docente, pois sabemos que 0s conhecimentos
cientificos ndo estdo restritos apenas ao ambito escolar, a populagdo tem acesso a novas tecnologias
diariamente, estdo inseridas na cultura, politica, economia, influenciando na tomada de decisoes.

Devemos superar a ideia de que o ensino de ciéncia deve ser voltado para formar cientistas,
mas que deve ter relacdo com a sociedade, compreendendo assim que a meta € uma ciéncia pra
todos. Carvalho et al.; (2004) e Cachapuz et al.; (2011) defendem que o conhecimento cientifico e
tecnoldgico deve ser acessivel a todos. A comunidade tem acesso direto as informacdes
fortalecendo a proposta de inclusdo da social num campo que antes era visto como algo restrito a
pesquisadores ou cientistas.

Juntamente com o proposito de inserir o conhecimento cientifico e tecnologico na
populacdo deve-se destacar o professor necessita direcionar para os alunos um universo das
representacfes sociais e culturais. Essa postura de ndo aceitar a prética letiva de forma

tradicionalista e decorativa, proporciona um processo de produc¢do do conhecimento que caracteriza
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a ciéncia e tecnologia como uma atividade que submetesse a pressdes externas e internas, como
resultado ainda pouco conhecido pela maioria das pessoas escolarizadas. Mantém-se o desafio de
inserir na pratica letivas informagdes relevantes para a formacgdo cultural dos alunos
(DELIZOICQV, et al., 2011). Mesmo com tantas propostas inovadoras e perspectivas de incluséo,
ainda é muito comum nos depararmos com o livro didatico sendo o guia para muitos professores,
sendo ou ndo utilizado pelos alunos, ele é a principal fonte de referencia para os docentes.

Para Delizoicov, et al., (2011) pesquisas vem sendo realizadas a cerca dos livros didaticos
e comprovam as suas deficiéncias e limitacdes. Ha uma série de erros, sobretudo de caracteristica
conceitual e metodologia. Assim, o professor ndo deve limitar-se a esse material, existe um
universo de alternativas que podem contribuir como: paradidaticos, revistas, jornais, videos e
internet. Também ha outras possibilidades de espacgos cientificos e culturais, museus, laboratérios
abertos, parques especializados, exposicoes, feiras e clubes que viabilizam atividades educativas
complementares e lazer.

Outra questdo que o ensino de ciéncias enfrenta esta relacionado a investigacdo. Sabe-se
que a disseminacdo dos resultados entre os pares de pesquisadores tem sido considerada satisfatoria
no que se refere aos congressos e publicacbes em revistas, mas o0 que as discussdes e resultados de
pesquisas ndo tem chegado a sala de aula, e que ndo tem gerado mudancas na préatica docente.

Essa defasagem implica em mudancas estruturais e atitudinais dos envolvidos, essas
perspectivas ndo podem ficar restritas a uma modalidade especifica da formag&o. Considerando que
ha uma significativa producdo de conhecimento acessivel devemos expor essas informagdes e
compartilha-las para criar um espaco que busque promover a educacao cientifica-nos varios campos
de ensino (DELIZOICOV, et al., 2011).

Formagéo do professor de ciéncias

Visualizando o campo social escolar na atualidade, é indiscutivel a presenca de inimeras
dificuldades nas praticas docentes, onde é marcada por uma forte tendéncia cientifico-tecnologica, a
qual requer dos docentes um envolvimento com as pesquisas cientificas, bem como a insercdo de
novas tecnologias nas aulas. Entende-se assim, a cobrangca entre os professores, a cerca da
insatisfacdo da forma como vao sendo atribuido conceitos, articulados e depois operacionalizadas as
praticas docentes (POMBO; COSTA, 2008). Assim, a expectativa € que sejam construidas novas
estratégias para a formacdo de recursos humanos para a educacdo de forma a inserir mudangas
didaticas e pedagogicas. E necesséarios formar um novo perfil profissional capaz de localizar os

desafios mais urgentes de uma sociedade, em que o rapido desenvolvimento, cientifico e
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tecnoldgico, impde uma dinamica de permanente reconstrucdo de conhecimento, saberes, valores e

atitudes.

Dentro da formacdo dos professores de ciéncias, geralmente, busca-se que o profissional
que possuam uma flexibilidade para a incorporacdo de novas técnicas educacionais afim de,
intermediar 0 processo de ensino-aprendizagem. Esta interacdo ocorre processo de mediacdo que
busca promover modificagdes nos conceitos e praticas dos docentes, ou seja, 0s professores devem
realizar transformacbes no intuito de melhorar sua préatica pedagégica (ECHEVERRIA;
BELISARIO, 2008). Desse modo, para N6voa (1997):

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores
0S meios para um pensamento critico e que facilite as dindmicas de autoformacédo
participada, que implica num investimento pessoal, buscando construir uma identidade, que

é também uma identidade profissional (p. 25).

Zeichner (1993) relata um panorama sobre os professores reflexivos e sua pratica docente,
onde os profissionais fazem uma reflexdo sobre a sua prdpria experiéncia e desempenham
importantes papéis na producdo de conhecimento sobre o ensino. Alacrdo (1996 apud DINIZ;
CAMPOS, 2004) corrobora com um modelo reflexivo de formacdo dos professores durante o
processo educativo, onde se deve relacionar com a acdo do professor: conteddos, métodos e
objetivo de ensino, conhecimentos e capacidades a serem desenvolvidas pelos alunos. Também
propdem estratégias de formacdo: as perguntas pedagogicas, narrativas pessoais, analise de caso,

observacao de aula, trabalhos com projetos e a investigacao.

Carvalho et al., (2004) defende a proposta de formacdo investigativa, onde entende que o
ensino por investigacdo deve ocorrer com participacdo dos estudantes, assim eles aprendem a
debater, justificar, usar ideias em distintos momentos, para isso asa atividades devem ser elaboradas
com o intuito de propiciar situacdes problematizadoras, onde o professor deve saber adaptar sua

pratica letiva para atividades investigadoras.

A formacdo de professores requer uma reflexdo sobre qual seria o papel do professor na
sociedade moderna, com uma bagagem teorica que definem sua posicdo educacional. Onde o ensino
deixa de ser visto como uma transmissdo de conhecimentos prontos e acabados e possibilita a
construcao do conhecimento por parte do aluno por pensamento criticos e reflexivos (CARVALHO,
et. al., 2004; CACHAPUZ, et. al., 2011). Em linhas gerias, a préatica reflexiva esta vinculada com a
associacao da teoria com as préticas letivas. Carvalho et al., (2004) entende que o professor tem que

realizar acdes didaticas que envolvam o aluno, ndo sendo suficiente a passagem de informacdes, ele
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deve construir vias de acesso para 0s alunos exporem suas opinides, variando as atividades,

influenciando nas pesquisas reflexivas.

Diniz e Campos (2004) relata um problema pratico profissional a ser discutido e analisado:
os conteudos disciplinares. Rosa et al., (2003) compreende que no campo da formagdo inicial
docente - as licenciaturas — estdo sendo separadas as disciplinas de cunho especifico restritas ao
mundo da academia de outras que se destinam a aplicacdes préaticas, notadamente, as chamadas
Praticas de Ensino. Os autores afirmam: “os professores em sua formagao inicial, vdo conhecer a
complexidade da préatica, quando entram em contato com o estdgio, ou quando j& prematuramente

assumem aulas na escola basica” (idem, 2003, p.59).

Algumas propostas sdo encontradas para a realizagdo de melhorias nos cursos de formagéo
de professores, entre esses se destaca: o desenvolvimento de atividades visando a associa¢do entre a
investigacdo, reflexdo e a acdo dos professores; acdes reflexivas e focalizando nos estagios
supervisionados, com uma proposta de narrativas pessoais; realizagcbes de analises criticas e
discursivas sobre as experiéncias vivenciadas nas préticas de ensino (DINIZ, CAMPOS, 2004).
Conclui-se que para se alcancar os objetivos expostos com uma visdo de melhoria nos cursos de
formacdo se deve dispor mais atencdo para as atividades reflexivas, inovadoras, onde permita a
contextualizacdo e a participacdo ativa dos futuros professores. O objetivo desses cursos é ensinar a
fazer ciéncias e ndo apenas repassar 0s conceitos de ciéncias, para isso se faz necessario refletir

como isSo ocorre na pratica ao invés de teorizar a proposta de melhoria.

METODOLOGIA

O presente estudo, que buscou analisar o que pensam os licenciandos sobre o ensino de
ciéncias, estd inserido numa abordagem qualitativa. Tal abordagem é caracterizada segundo
Oliveira (2005), por “explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das
informagdes obtidas através de entrevistas ou questes abertas, sem a mensuragdo quantitativa de
caracteristicas ou comportamento” (p. 66). Desse modo a pesquisa qualitativa se preocupa em
interpretar as realidades sociais, captar significados e compreendé-los (BAUER; GASKELL, 2008).
Os dados foram obtidos a partir da realizagcdo de questionarios aberto com vinte e dois
licenciandos do 8° periodo (2012.2) do curso de Licenciatura plena em ciéncias bioldgicas de uma
Universidade Publica de Recife/PE, denominados aqui de L1, L2, L3... L23. A amostra foi
escolhida por estarem no ultimo periodo do curso tendo cumprido cerca de 80% da grade curricular,

e cursado a maior parte das disciplinas voltadas ao ensino e praticas letivas. O referido questionario
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que abrange tanto aspectos epistemoldgicos como metodoldgicos da area de Ensino de Ciéncias foi
composto pelas seguintes questfes: Para que formar professores de ciéncias? Para quem ensinar
ciéncias? Por que e para que ensinar ciéncias? O que ensinar em ciéncias? As respostas foram
analisadas considerando os objetivos do presente estudo e dados da literatura relacionados aos
desafios que a educacdo escolar necessita enfrentar. Portanto, as categorias de analise surgiram a
partir da analise das respostas obtidas em cada uma das questdes, conforme apresentadas nos
resultados a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme explicitado anteriormente, a partir dos resultados da primeira pergunta do

questionario ‘Para que formar professores de ciéncias?’ emergiram trés categorias.

A primeira diz respeito a uma visdo de ensino de ciéncias para formacgdo de sujeitos
criticos — essa classificacdo foi escolhida por ter um importante destaque dentre as respostas
obtidas, além de ser uma proposta de ampla discussdo na area do ensino, onde buscam e incentivam
a participacéo ativa dos discentes nas aulas. Nessa categoria estdo as concepcdes que defendem uma
formacdo cientifica que estimule uma participacdo ativa e critica dos sujeitos na sociedade.
Podemos perceber isso nas afirmagdes de L15, L3 e L1, ao afirmarem que formar professores de
ciéncias € importante: Para o desenvolvimento do ser humano e busca sua capacidade de
raciocinio em busca de solugdes para a populacdo (L15). Formar cidaddos capazes de construir
um pensamento critica a respeito do meio (L3). Para formar cidadaos conscientes com a
sustentabilidade, com a sociedade, com a economia, enfim, pessoas capazes de preservar e

conservar o meio em que vivem (L1).

O ensino de ciéncias busca, dentre outras objetivos, aproximar esses alunos da agdo de
cidadania consciente, para isso, € necessario que o ensino seja conduzido na perspectiva da
alfabetizacdo cientifica, esse conceito remete ao pensamento de ciéncias para todos, num curriculo
bésico para os estudantes e requer estratégias que evitam a repercussao das desigualdades sociais no
ambito educativo (CACHAPUZ, et al., 2011).

Carvalho et al., (2004) corrobora com tal perspectiva ao afirmar que o professor deve
incentivar 0s alunos a pensar, debater, justificar suas ideias e aplicar seus conhecimentos em
situagdes novas. Isso reforgca a ideia que tem que haver uma harmonizagdo entre os contetdos

disciplinares, formacéo e cultura.
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A ideia de formar um cidaddo consciente de suas acdes pode ser propiciada a partir das
atividades realizadas em sala de aula. Os alunos aprendem na escola a posicionar-se diante das
atividades propostas pelo professor e o ato de saber pensar criticamente e de ter habilidade com esse
tipo de postura. Distintas situagdes podem contribuir. Isso inclui o contexto social do aluno, pois
manter um papel ativo na sociedade é fundamental para a formacéo do cidad&@o consciente de seus
deveres e direitos. Propiciar espacos para os alunos desenvolverem um pensamento critico fortalece
a ideia de que o professor deve ser mediador entre a cultura cientifica e a cotidiana (CARVALHO
et al., 2004), bem com foi citado por L13: “Para difundir na sociedade os conhecimentos de

ciéncias ndo permitindo que faca parte apenas da sociedade cientifica”

Delizoicov, et al., (2011) também reconhecem a importancia da disseminacdo do
conhecimento cientifico para a sociedade e diz que esse conhecimento ndo deve ser exclusivo do
espaco escolar, nem das camadas restritas da sociedade, deve fazer parte de um repertério mais

amplo, atingindo a humanidade como um todo.

Na segunda categoria estdo presentes concepcdes de ensino de ciéncias numa perspectiva
tradicional — Nessa perspectiva os alunos sdo apenas receptores de informacdes e o professor o
transmissor de conhecimento, sendo abordado de forma conteudista, conforme explicitado por L14,
L2 e LO.

“Para promover a construG¢ao de um profissional responsavel a passar 0s conhecimentos sobre a

vida e os processor ocasionados na mesma”(L14)
“Para que o professor possa transmitir o ensino de ciéncias”(L2)

“O ensino de ciéncias envolve conteiidos complexos e alguns abstratos, de modo que €

indispensavel a formacao voltada exclusivamente para o ensino de ciéncias ”.(L9)

De forma, percebemos nessas respostas os alunos seguem a cronologia presente nos livros
didaticos. Mesmo que de forma implicitas esses sujeitos estdo apresentando caracteristicas que
remente aos ensinamentos proposto por esse material didatico, onde possui uma tendéncia
sistematica de ordem conceitual e metodoldgica. Bem como, deixa em evidéncia a importancia da
atuacdo do professor, sendo este caracterizado como o ponto central para a construgdo do
conhecimento. Essa postura em que o professor deve ser um transmissor de conhecimentos prontos
e acabados e o responsavel por passar informacBes € caracterizado por um pensamento

cartesiano/linear, onde o aluno é visto como mero receptor de informagoes.
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Nessa perspectiva os alunos sdo tabulas rasas, sujeitos que recebem passivamente as
informacdes, e a educacdo vista como via de mdo Unica, linear, limitando as possibilidades de
interacdo dos alunos com o conhecimento e as descobertas, forcando-os a aceitar as informacdes
prontas e acabadas. Muitos pesquisadores defendem a importancia do sujeito no processo de
formacéo do conhecimento, Moreira (1999) diz que o aluno deve ser o responsavel pela construcao

do seu proprio conhecimento, o professor é apenas o mediador das informacoes.

Carvalho et al.; (2004) reconhece que o aluno desenvolve mais 0s seus conhecimentos
quando participa de atividade investigativas, de forma ativa. O processo de ensino/aprendizagem
baseado na transmissdo pelo do professor precisa ser superado (CACHAPUZ, et al.; 2011). Sendo
assim, torna-se necessario que haja uma mudanca na epistemologia dos professores no que diz

respeito a forma pela qual se constroi conhecimento.

Na terceira categoria denominada outros, estdo incluidos as respostas que nao refletem

concepcdes de ensino. Tais impressdes sao é percebida nas seguintes afirmacgoes:

“A principio, supri o mercado de trabalho, que vem sofrendo uma queda de profissionais

(docentes) e para formar profissionais competentes” 122

“E necessario que se forma professores de ciéncias para que se possa eliminar esse déficit e

também estimule as pessoas a fazerem o curso de licenciatura’1.19
“Para melhorar a abordagem de ensino na institui¢ao "L17
“E necessario formag¢do de professores para ministrar aulas das disciplinas ’L10

Nessa categoria percebemos que o professor é visto como alguém responsavel por
ministrar uma aula, ou seja, o professor deve apenas dar aulas. Para Cachapuz et. al.; (2011) a
epistemologia deve esta necessariamente implicita em qualquer curriculo de ciéncia, sendo ela boa
parte das concepc¢des construidas sobre as acles didaticas-metodologicas. Dessa maneira, a
epistemologia deve ajudar os professores ou futuros professores a melhorarem suas proprias

concepcOes de ciéncias e a fundamentagédo da sua agdo pedagogica didatica.

Essa mudanca de postura do professor implica de forma significativa para os alunos, pois
eles serdo beneficiados com as novas propostas pedagogicas, as quais facilitaram o processo de
aprendizagem, pois 0s mesmo terdo uma participacdo ativa e investigativa, ajudando-os na

formacgéo pessoal e social.
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Na segunda questdo — Para quem ensinar ciéncias? — foram elencadas duas categorias. A
primeira foi nomeada: Ciéncias para todos — aqui esta inclusa as resposta que defendem que o
ensino de ciéncias deve ser para todos os que queiram aprender, sem distin¢cdo de idade, género,

sexo, cor ou classe social.

“Deve ser ensinado para todos, pois todo mundo tem direito de aprender o que diz respeito a

vida "L12

“As ciéncias devem ser ensinadas a todos os cidaddos, porque todos tem o direito a necessidade de

compreender os fenomenos da natureza estudado pela ciéncia” L1
“A todos dispostos a aprender, sejam criangas, jovens ou adultos "L11

Em um mundo repleto de indagaces cientificas, a alfabetizacdo cientifica tornou-se numa
necessidade para todos. Pensando nisso, Cachapuz et al.; (2011) faz uma analogia entre a
alfabetizacdo bésica e a cientifica atual. Hoje mais do que nunca, torna-se necessario promover o
progresso e difundir o ensino de ciéncias para todas as culturas em todos os setores da sociedade,
afim de, melhorar a participacdo dos cidaddos na tomada de decisGes relativa a aplicacdo de novos

conhecimentos.

Essa visdo de ciéncia para todos é compartilhada pela maioria dos sujeitos participantes da
pesquisa, isso representa um importante desenvolvimento conceitual dos docentes, pois,
compreendemos a importancia de ensinar ciéncias para todos. Delizoicov, et al., (2011) também
compartilham dessa perspectiva, onde a ciéncias ndo é mais um conhecimento exclusivo cuja
disseminacdo se da exclusivamente no espaco escolar. Ela faz parte de toda a sociedade, ou seja,
estudar ciéncias ndo deve der algo especifico para os cientistas ou para um classe particular da
sociedade, € algo acessivel a toda a populacéo.

Outra categoria suscitada a partir dos dados é da ciéncia para a comunidade escolar —
restringe o0 ensino de ciéncias apenas para a comunidade escolar, para alunos do ensino

fundamental.
“Para uma ampla comunidade escolar” (L14)
“Para os alunos do ensino fundamental I e I1” (L9)

Apesar do papel que desempenha a escola na enculturacdo, processo pelo qual o sujeito
aprende as exigéncias da cultura em que esta inserida, e adquire valores e comportamentos que sao

tidos como apropriados ou necessarios naquela cultura Essa categorizacdo se contrapGe a anterior,
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pois nela os sujeitos defende o ensino de ciéncias para uma restrita area populacional. Como ja
mencionado anteriormente, todos os autores apresentados, bem como a 0s sujeitos dessa pesquisa
defendem o ensino de ciéncia com uma ampla abrangéncia social. As respostas obtidas nessa
categoria também segue a linha de discussdo onde os alunos devem receber o conhecimento pronto

e acabado, ndo interagindo com o meio social dos mesmos.

Carvalho et al.; (2004) e Cachapuz et al.; (2011) também defendem que o conhecimento
cientifico ndo deve ser exclusivo da comunidade escolar, pois a sociedade deve ter acesso direto a

essas informacoes, sustentando entdo o pensamento de ciéncia para todos.

Do terceiro questionamento ‘Por que e para que ensinar ciéncia?’ emergiram duas
categorias. A primeira delas a valorizacao do sujeito ativo na sociedade — nessa categoria esta as
respostas que defendem o ensino de ciéncia para a melhoria da sociedade, a formacdo do sujeito
participante e responsavel por suas acGes e valorizador da natureza, relacionando o ensino com o

seu cotidiano, conforme explicitado por L2, L7, L8 e L9.
“E importante ensinar valores de cidadania, valorizar a natureza”(L7)
“Para que o conhecimento se expanda proporcionando novos rumos na sociedade”’(L8).
“Para tornar os alunos conscientes, criticos e autonomos”’(L2)
“O ensino de ciéncias esta diretamente ligada ao dia-a-dia das pessoas”(L9)

O conceito de trabalhar ciéncias para formar cidaddos conscientes de suas acfes na
sociedade, onde os mesmos possam ajudar na tomada de decisdes, fortalece o pensamento de
formar sujeitos criticos e ativos na sociedade defendidos na primeira questdo. Para formar um
sujeito capaz de agir criticamente na sociedade é necessario que as atividades mediadas pelo
professor na sala de aula, estimulem nos alunos a habilidade de pensar, na argumentacdo, na tomada
de decisdes. Diante disso, o professor deve propor atividades inovadoras que estimulem a

participacdo dos alunos.

Essas propostas de atividade inovadoras se remota a uma proposta curricular com
dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais. A dimenséo conceitual além de esta incluindo
0s conceitos didaticos é acrescentada uma influencia cultural e de concepgdes de ciéncia tecnologia
e sociedade. A procedimental recorre a uma ideia de contetdo abertos e discutiveis, ndo aceitando a
transmissdo d conceitos prontos e acabados, passando a ser este um dos primeiro objetivos do

ensino. A ultima dimensao, atitudinal, se remota a importancia da participacao dos alunos nas aulas,
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onde 0 mesmo participa da tomada de decisGes fundamentadas e criticadas sobre o desenvolvimento
da ciéncia (CARVALHO, et al.; 2004).

A segunda categoria expressdo uma visdo utilitarista do ensino de ciéncias, aplicacdo dos
contetidos de ciéncias — podemos perceber que L15, L16, L17 e L21 ndo tem uma concepgdo clara
do real papel do ensino de ciéncias na formacao de pessoas. Ao afirmarem que a Ciéncia faz parte
de tudo que é vivo ou ndo vivo (L16); Por ser uma disciplina bastante relacionada com o
cotidiano’(L17); Para relacionar o dia-a-dia dos alunos com o0s conteudos presentes nos
livros ”(L21) Para instigar os a conhecer a matéria e por fim ingressar em uma universidade”
(L15).

Esses sujeitos apresentam uma Vvisdo erronia ensino de ciéncia, essa visdo ndo clara
repercute na formacéo do sujeito, pois sabemos que o professor precisa ter um dominio de teorias e
de suas vinculagBes com as tecnologias, confirmando o pensamento de Delizoicov, et al., que diz?
“fica cada vez mais claro, para uma quantidade crescente de educadores, que essa caracteristica ¢
necessaria, mas ndo suficiente, ara um adequado desempenho docente” (p31, 2011). Para ensinar
ciéncias os professores ndo devem reduzissem a um dominio de um Unico procedimento, tem que

possuir um conjunto de saberes praticos e teoricos.

Nesse ponto observamos a importancia dos contetudos didaticos e da utilizacdo dos livros
nas aulas, afim de, nortear a aprendizagem e desenvolvimento cognitivos dos alunos. Porém o que
ndo pode passar despercebido € a dependéncia do livro didatico como norteador do ensino, ele ndo
pode ser a Unica fonte para o professor e alunos, materiais como paradidaticos, revistas, jornais e as

redes sociais devem ser incorporada nas praticas letivas.

Nos livros didaticos é preciso organizar os conteddos em torno de temas relacionados com
o0 cotidiano dos estudantes, assim, torna-se possivel a interdisciplinaridade, a comunicacao entre 0s
saberes das diversas disciplinas e o conhecimento, pois conhecer é construir relacbes e formar
vinculos (CACHAPUZ et al.; 2011).

A quarta questdo versa sobre o que é ensinar ciéncias? — Este topico se diferencia dos
demais, pois encontramos apenas uma categoria para as respostas, ou seja, todos 0s sujeitos
pesquisados tiveram respostas similares sobre o mesmo foco. A categoria é definida como
ConteGidos programaticos — as respostas detalham quais seria o conteddo a ser ensinado,
basicamente os mesmo que vemos nos livros didaticos, conteudos predefinidos pelo MEC, poucos

associam esses contetidos a um contexto social.
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“Ensinar o conteudo programadatico (guiado pelo MEC), de forma contextualizar e almejando uma

metodologia interdisciplinar ”L10

“Ensina a terra, o ar, o ambiente e suas relacdes com o meio, ecologia, meio ambiente, reinos

animais e vegetais ’L19

“Todos os fenomenos relacionados a vida, ao meio ambiente, as relacoes que estes tem uns com os

outros, e a natureza de um modo geral ”LL17
“Assuntos vitais para a vivencia da humanidade 21

Nessa classificagdo observamos que a ideia de o que ensinar em ciéncia versa sobre
conteudos programaticos, porém em algumas respostas também engloba um olhar interdisciplinar e
preocupado com o meio social. Muitos professores de ciéncias ainda ministra aula a base de
memorizacdo de informagdes isoladas, acreditando na importancia dos contetidos tradicionalmente
explorados. Essa visdo deve ser rompida, pois os livros didaticos ndo devem ser vistos com um
guia, devem ser questionados e utilizado em conjunto com outra fonte, assim como o professor ndo

é o detentor do saber, os livros didaticos ndo sdo as Unicas fontes para o ensino.

CONSIDERACOES

Ap0s essa andlise podemos concluir que alguns alunos do 8° periodo (2012.2) do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Biologias estdo concluindo a graduagcdo com uma visdo inovadora
do ensino, demonstrando um dominio do papel do professor e do ensino de ciéncia de forma
consciente, onde ver o aluno como um ser ativo no processo de aprendizagem e responsavel pelo
seu desenvolvimento cognitivo. Ainda apresentam caracteristicas que definem o professor de
ciéncias e o ensino de ciéncia com uma postura diferenciada sujeita a mudancgas, novas propostas de
ensino e flexibilidade para aceitar sugestdes de melhoria em sua metodologia didatica.

Entretanto, também estdo sendo formados sujeitos que apresentam caracteristicas
tradicionalistas, inflexivel e que adota 0 método conteudista, onde o professor deve passar 0s
conteudos e os alunos devem recebé-los, sem interacdo ou participacdo. Muitas vezes esses sujeitos
néo se reconhecem com essa postura e ndo fazem uma auto avaliagdo sobre sua viséo do ensino de

ciéncias.
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Apesar dos sujeitos terem passado pelo mesmo processo de formacdo, tendo participado
das discussdes, dos ensinamentos e das reflexdes, alguns conseguiram mudar suas concepgoes e se
renovarem enquanto professor e educador, por outro lado, outros tiveram uma mudanca apenas
superficial, uma alteracdo em seu discurso, toda via, sua epistemologia ndo foi modificada e as suas
praticas metodologicas e suas visdes sobre 0 ensino continuam lineares e tradicionais. Sendo assim,
inferimos que a mudanga na postura docente ndo depende apenas dos ensinamentos obtidos, mas
também deve haver uma abertura por parte do sujeito para que possa mudar suas perspectivas.
Concluimos que para ser um professor ndo basta ter uma formacédo voltada a uma area especifica,
porém para ser um educador € necessario uma abertura maior e um interesse pessoal para se
permitir aceitar novas metodologias, criticas, conceitos e sobre tudo, compreender que o aluno é o

principal responsavel pelo a construcéo do seu conhecimento.
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