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RESUMO

O presente artigo visa contribuir para as discussdes a respeito da inclusdo em educacdo, fazendo uma reflexdo
sobre a formacéo, os limites e as possibilidades dos professores para construir conhecimentos e experiéncias,
diante dos componentes curriculares presentes na escola e sobre as técnicas de ensino utilizadas em sala de aula.
O professor sente-se preparado para trabalhar com a inclusdo? O seu ensino tem buscado incluir todos os alunos
gue estdo inseridos nas turmas regulares da educagdo publica, principalmente aos que apresentam alguma
necessidade educacional especial? A pesquisa esta sendo desenvolvida nas escolas municipais urbanas de uma
cidade do agreste de Pernambuco. A op¢do metodoldgica foi por uma abordagem qualitativa, numa pesquisa
exploratéria investigando através da observacao participante e entrevista semi-estruturada a formagdo docente e

a prética de ensino como indicadores de qualidade para uma escola inclusiva.
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INTRODUCAO

A atuacdo pedagogica do docente para uma educacdo inclusiva se realiza em um
processo continuo de tomada de decisGes em varias instancias. No que diz respeito ao
professor, porém nem sempre 0s saberes exigidos e assumidos na profissdo dardo condicdes
suficientes para que este possa trabalhar com criancas e jovens com necessidades

educacionais especiais nas turmas regulares da educagfo béasica. E necessario que haja toda



uma aprendizagem na convivéncia com o educando e um procedimento pedagdgico voltado
para a tarefa de fazer com que ele aprenda, adaptando metodologias e usos de materiais
apropriados. As praticas educativas do professor frente a educacdo inclusiva devem propiciar
aos estudantes possibilidades para desenvolver as suas habilidades e produzir sua autonomia
de pensamento ja que o aprendizado escolar principalmente para o educando com
necessidades especiais ¢ “a chave que abre a porta” para a integracao social. De acordo com

Alves (2012 p.69),

0 educador inclusivo precisa ter uma clara preocupagdo do caminho
que tera de percorrer para conseguir alcancar objetivos. Preocupar-se
com uma sociedade mais justa e democrética, sabendo que assim ele
podera obter possibilidades e alternativas para praticar a educacao.

A ideia de “Educador” que defendemos é: aquele que devido sua formacdo, suas
pesquisas e seu preparo tem a capacidade de fomentar no educando a necessidade de buscar
conhecimentos de forma sistematizada, entendendo que através da acao docente seja possivel
conhecer 0 que era obscuro, além de poder fazer valer sua cidadania, contribuindo para a
formagdo também de sua historia. Alguns nos falam da “arte de ensinar”. Tenha ou nd3o uma
dimensdo artistica, esse ato contribui sensivelmente na aprendizagem e na interacdo entre
professor e aluno, pois essa “arte de ensinar” procura despertar no educador o desejo de
ensinar com qualidade, entendendo que o trabalho educacional torna-se mais eficaz quando se
ensina a aprender e, portanto aprende-se a aprender nas diferencas e esse aprender s6
acontece na pratica, ou seja, no caso do educador, indo em busca de oportunidades para
estudar métodos, técnicas e teorias que favorecam no seu trabalho educacional. Quem
trabalha com inclusdo do diferente no processo de aprendizagem deve ter em mente que toda
diferenca é agregadora e ndo deve ser motivo de exclusdo. De modo geral todo educador seja
ele da educacéo inclusiva ou ndo deveria trabalhar nessa perspectiva, uma vez que a diferenca
nos uni no sentido de ser caminho pra conhecer novas possibilidades.

A formacdo e a preparacdo de um determinado grupo docente para acolher e incluir o
outro, ou seja, a pratica docente em turmas regulares que dédo atendimento a criangas especiais
sera observada nos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa. Sendo, portanto esses dados
subsidios ou matéria prima para a formulacdo do nosso objeto de estudo — a formacgéo e a
pratica dos docentes para a inclusdo de criancas e jovens com necessidades especiais
educacionais. O interesse em estudar a pratica da inclusdo decorre da nossa prépria vivéncia

com professores que lidam com criangas especiais nas salas de aula, “incluidos” ou



“integrados” como alunos ditos “normais”, como Se ndo precisassem, essas primeiras
criancas, de uma atencdo especial e um direcionamento do trabalho para que aprendam algo,
pois partimos da ideia de que o objetivo da inclusdo deveria ser para atender ao direito
constitucional de aprender e de ser escolarizado. Professores que nem sempre tiveram
formagéo e nem condi¢gdes materiais de trabalho para um bom desempenho no ensino-
aprendizagem de estudantes com necessidades educativas especiais, mas que se deparam
diante de um modelo de educacdo que “busca a equiparacéo de oportunidades e a qualidade
nos servigcos oferecidos a todos os alunos”, terdo a oportunidade de nessa pesquisa serem
protagonistas de seu processo de profissional. 1sso torna a pesquisa relevante, ja que apesar da
existéncia de legislacdo especifica as condi¢des nem sempre permitem o cumprimento legal
do direito. Como orienta a LDBEN/96,

0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns (Art.59°, Inc.3°).

Também:

Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cBes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulagcdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou
psicomotora (Art.59°, Inc.4°).

Segundo a lei citada, a inclusdo do aluno com necessidade especial em sala de aula,
junto com os alunos da classe regular, torna-se direito legal desse educando e, portanto,
implica em um dever do Estado: a necessidade de oferecer formacao continuada em servico
aos professores. Isto amenizaria situagdes “desesperadoras” para o professor, pois muitos se
sentem totalmente despreparados para lidar com esses alunos, tornando dificil a mediacgdo, a
interacdo e a aprendizagem, bem como impotentes para viabilizar a aprendizagem do
educando. Pois ndo basta simplesmente o professor ministrar os contetdos em sala de aula, €
necessario todo um procedimento de formacéo, planejamento e métodos pautado na seguinte
reflexdo: Que base teorica servira de fundamento e trard contribuigbes para um ensino
inclusivo? E de que forma o aluno ir& aprender e construir conhecimentos dos componentes

curriculares escolares no seu ritmo e na sua realidade, demonstrando a sua capacidade



cognitiva e social de resolver problemas? Gomes (2010), reforca essa reflex&o acrescentando
que:

As caracteristicas do desenvolvimento e da aprendizagem do aluno
com deficiéncia podem interferir no seu processo de construgdo do
conhecimento. A agdo pedagdgica voltada para esse aluno deve
resultar em opg¢des que indiqguem a possibilidade de reorganizar
situacOes de aprendizagem que favoregam esse processo. (p. 16)

Essas exigéncias pedagdgicas causam impacto em muitas escolas, principalmente as
gue mantém um modelo conservador de ensino, uma gestdo autoritaria e centralizadora no
qual se acentua apenas a “deficiéncia”, aumentando a inibicdo, reforcando os sintomas e
agravando ainda mais os estigmas e as dificuldades do aluno com necessidades educacionais,
tornando mais dificil a sua aprendizagem. Essa pesquisa tentara responder a questdes sobre
nossa inquietacdo com relacdo a formacdo dos professores, a pratica pedagogica inclusiva e
suas contribuicdes para a aprendizagem e sobre esse campo investigativo ainda ser ingreme e
escasso com relacdo a importancia e relevancia do tratamento desse tema. Metodologicamente
a pesquisa parte de uma abordagem qualitativa com a aplicacdo de instrumentos de coleta de
dados (entrevista aberta semiestruturada e questionario) para proceder a analise do corpus
coletado no campo, fazendo uma incursdo também nos documentos oficiais e na observacéo

das praticas de sala de aula.

1. FORMACAO DE PROFESSORES: A BASE DO PROCESSO DE
INCLUSAO

Repensar sobre uma nova maneira de incluir na contemporaneidade alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular leva-nos inevitavelmente a refletir
sobre a relacdo entre a formacdo dos educadores e as praticas pedagogicas. JA que o
conhecimento sobre a inclusdo na sua amplitude deve ajudar de forma precisa na formagéo do
docente, viabilizando a sua capacidade de formular objetivos a serem atingidos no decorrer da

sua atuacao profissional. Rodrigues (2006 p. 170) destaca que é necessario o docente,

discutir as questdes relativas a funcéo social da escola, a importancia
de seu trabalho, considerar a diversidade e a heterogeneidade dos
alunos e a complexidade da prética pedagdgica sdo dimensdes
essenciais a serem garantidas na formagéo do professor.



E possivel compreender e envolver a didatica na préatica pedagdgica como uma
ferramenta insubstituivel para a formacéo do educador, desde que ela busque desenvolver nele
a capacidade de planejar, criticar, avaliar e adaptar as suas acdes a realidade em que se
encontra inserido, pois de nada adianta um monte de informacdes e acGes a um ambiente que
ndo lhe é compativel. Neste caso s6 podera ser bem praticada, a partir do momento em que for
entendida e planejada de acordo com as necessidades encontradas no ambito de trabalho.

Segundo Rodrigues (2006, p. 169),

a formacdo do professor de modo geral (educador especial ou
educador da classe comum) deve incluir programas/ conteldos que
desenvolvam competéncias de um profissional intelectual para atuar
em situagOes singulares.

Assim pode-se dizer que a formacdo do professor deve ser importantissima para a
aprendizagem do estudante, pois é com os saberes e as praticas dos professores utilizados em
sala de aula que se permitird ao aluno aprender a reconhecer e a valorizar os conhecimentos
que lhes sdo capazes de produzir, segundo as suas possibilidades, considerando que seja
proprio de um ensino escolar que se destaca pela diversidade de atividades essa atencéo as

capacidades e adequacdes para o alcance de objetivos pedagdgicos.

1.1 Prética pedagogica inclusiva e suas contribuic@es para a aprendizagem

Aprender é uma acdo humana criativa e individual, heterogénea e regulada pelo sujeito
da aprendizagem, independentemente de sua condicdo intelectual, ou fisica ser mais ou menos
privilegiada. So as diferencas nas ideias, opinides e niveis de compreensdo que enriquecem o
processo escolar e clareiam o entendimento dos alunos e professores. Essa diversidade deriva
das formas singulares de nos adaptarmos cognitivamente a um dado conteido e da
possibilidade de nos expressarmos abertamente sobre este. Ao mesmo tempo aprendemos
qguando também interagimos com o outro, modificando nosso cérebro, a partir de experiéncias
diferentes, do novo acomodamos e arquivamos conhecimento.

Ensinar pode ser considerado como um ato coletivo, no qual o professor disponibiliza
a todos os alunos, sem excegdo, um mesmo conhecimento, ao invés de adaptar, individualizar
ou diferenciar o ensino para alguns. A escola precisa recriar suas praticas, provocar

condigdes, mudar suas concepgoes, rever seu papel, sempre reconhecendo e valorizando as



diferencas. Uma vez que aprendemos por processos diferentes, o ensino também deve buscar
(re)conhecer esses processos e diversificar ages de ensino no intuito de atender a demanda e
as necessidades especificas dos educandos. Edler (2012, p.73), destaca que: “a educagdo deve
superar a orientacdo mecanicista, permitindo ao ser humano ampliar a sua capacidade de
refletir, escolher e decidir, tornando-se autor e gestor do seu projeto de vida™.

O educador ao assumir sua postura deve lembrar-se de que é um dos
responsaveis pelo sucesso do processo ensino-aprendizagem, por isso, ndo se pode deixar de
lado a relacdo triade, ou seja, a interacdo entre professor, aluno e conteido. Diante do exposto
é viavel afirmar que ao formar um educador é necessério buscar a forma mais favoravel,
excluindo o autoritarismo, a fim de fazé-lo um sujeito critico, pensante e ndo executor de
atividades e/ou aplicador de métodos. A liberdade de questionar, de perguntar por que as
coisas sdo do jeito que sdo é um privilégio de poucas profissées no nosso pais. Grande parte
dos profissionais de outras areas ndo lida com algo essencial para a constitui¢cdo do ser que é o
processo reflexivo e formativo, a partir de bases investigativas sobre, por exemplo, “como se
aprende?” “como se ensina?”, “que tipo de sujeito estou ajudando a formar?” o qual podera
agir de forma precisa no processo educativo, sem esquecer que suas experiéncias acontecem

ao longo de sua carreira. Segundo Cordeiro (2010, p.21),

0 interesse da escolar, como instituicdo ensinante, e o interesse dos
professores, como profissionais do ensino, tem de se dirigir
prioritariamente para o ensino intencional. Para tanto, é preciso ndo
perder de vista os resultados finais que se pretende obter, isto é, a
aprendizagem do aluno.

As atividades de ensino utilizadas pelo o professor sé terdo significado se for
caracterizado por seu objetivo e propdsito e que tenha como resultado a transformacdo do
aprendiz ja que a aprendizagem s6 acontece quando ha uma mudanca de comportamento do

mesmo. Destaca Giancomini (2010, p.43) que

a presenca das diferencas na escola é um fator de enriquecimento para
todos por que o direito de participar de um ambiente escolar que
valorize e se beneficie do convivio entre todos € também daqueles que
ja estdo na escola e que, de certa forma, estdo privados de conviver e
conhecer as diferencgas.

As préticas escolares que permitem aos estudantes aprender a reconhecer e a valorizar
0s conhecimentos que sdo capazes de produzir, segundo as suas possibilidades, sdo proprias

de um ensino escolar que se distingue pela diversificagdo de atividades. O professor, na



perspectiva da educag@o inclusiva, ndo ministra “um ensino diversificado”, no sentido de
“menor” para alguns. Ele prepara atividades diversas para seus alunos, com e sem
necessidades especiais ao trabalhar um mesmo conteudo curricular, quebrando as barreiras do
preconceito e contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem dos seus alunos, sejam
eles especiais ou ndo. A diversidade no trabalho pedagdgico deve estar presente independente
da “deficiéncia”. Deve estar presente pelo simples fato de sermos diferentes e aprendermos
por processos diferentes, por tempos diferentes. Sem a pratica da exclusdo de contetdos para
aqueles que “nao conseguem”, o professor deverd pensar: “como este conteido poderd ser
assimilado por “fulano” que tem alguma limitagdo ou dificuldade?” ou seja, como fazer para
que “fulano” também seja beneficiado por esse trabalho?”. Perguntar-se sobre sua préatica e
buscar caminhos possiveis € um 6timo exercicio para o trabalho pedagdgico na perspectiva da
inclusdo.

Uma nova maneira de olhar o processo de ensino-aprendizagem, para que os alunos
desenvolvam com significado a produgdo do pensamento critico, reflexivo, criativo e a sua
autonomia é possivel se estiver vinculado a formacédo politica. J& que segundo Giesta (2005
p.51),

as atividades diarias do educador adquirem significado na explicitacao
de seus valores, de suas ideologias e dos principios norteadores de
suas acGes. O poder da expressdo do professor, aoc modelar a
escolarizacdo de acordo com seus interesses, pode excluir ou incluir
seus alunos, provendo-o de conhecimento necessarios ou supérfluo &
participacdo efetiva na escola e na sociedade. A acdo do professor
compreendida e questionada criticamente, como ato politico e, em
relacdo as formas como funciona, procura interpretar as expressoes
dos alunos e a vida escolar.

A medida que os docentes junto com a escola se posicionam diante da diversidade que
constitui seu alunado e a eles responde com eficiéncia pedagdgica para corresponder as
necessidades educacionais de cada aluno, condicdo essencial na pratica educacional inclusiva,
deve se adequar os diferentes elementos curriculares, de forma a atender as peculiaridades de
cada um e de todos os estudantes. Ao ministrar a aula, o docente na perspectiva da educacgédo
inclusiva procura adequar ou diferenciar a sua metodologia para atender as dificuldades de
aprendizagem dos seus alunos sejam eles com ou sem necessidades educacionais especiais ao
trabalhar um mesmo contetdo curricular, quebrando as barreiras do preconceito e

contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem.



1.2 O professor como agente no desenvolvimento da criatividade e da pratica da

inclusao.

Ser professor é ensinar mesmo quando ndo sabe que estd ensinando, € oferecer
condicbes e oportunidades para que O outro possa construir seus proprios sentidos,
desenvolver as suas potencialidades e criar condicbes para viver em sociedade. E importante
que o docente ndo apenas observe as necessidades do aluno e as suas potencialidades com
vistas apenas a realizar sua préatica pedagogica, pois ao pensar desta forma particularizada ele
estara contribuindo para que sua proposta inclusiva seja levada ao fracasso, pois 0 sucesso
sera um resultado conjunto. Para tanto, o professor deve acompanhar o desenvolvimento dos
alunos, incentivando sua participagcdo na aula, a fim de favorecer a construcdo coletiva do
conhecimento sem negligenciar a atengdo individualizada, na medida que, conhecer as
necessidades e potencialidades de cada um, a partir de uma acdo pedagogica eficaz, torna

possivel a aprendizagem desses educandos. Alves (2012 p.69) coloca que

0 educador tem de ser responsavel para garantir ao individuo o
direito a educagdo, ndo se preocupando apenas com a
transmissdo de conhecimentos, mas também com o afeto, o calor
humano, e oferecer uma escola e um ensino de qualidade. E
importante se interessar e conhecer 0s procedimentos
pedagodgicos atuais para avaliar as mudancas necessarias de
métodos e dos recursos especificos.

Sendo assim, os professores devem ser capazes de analisar as diferentes necessidades
dos alunos, possibilitando elaborar atividades que atendam a todos os alunos. Pois, ndo ha
como mudar as praticas dos professores sem que ao menos estes profissionais tenham
consciéncia de suas razdes e beneficios, tanto para os alunos, a escola e para o sistema de

ensino, quanto para o seu desenvolvimento profissional.

2.— METODOLOGIA

2.1 Opgéo metodologica



Neste topico serd abordado um conjunto de procedimentos no qual se adota um
percurso que tem como referéncia as proposicdes em pesquisa de natureza qualitativa “que
difere em principio, do quantitativo a medida que ndo emprega um instrumental estatistico
como base do processo de analise de um problema” (RICHARDSON, 1999, p.79) utilizando
a pesquisa bibliogréafica que se caracteriza pelo embasamento tedrico fruto de uma incursdo na
literatura especifica realizando levantamento, sele¢do, fichamento e arquivamento de
informacbes relacionadas ao objeto de pesquisa e a pesquisa de campo que
fenomenologicamente vai até ao meio, ao objeto em si coletando de |4 dados que se

apresentam sobre uma dada realidade a ser investigada.

2.2 Procedimentos e instrumentos

Inicialmente tem sido realizada, a partir de coleta de informacgdes, analise de
documentos oficiais, observacao das praticas e uma entrevista aberta para um mapeamento do
quadro geral da educacdo especial no municipio de Canhotinho/PE, e em particular com base
na escuta de professores nas escolas que tenham alunos com necessidades especiais em salas
de aula regular sobre a relacdo da sua formacdo para com a pratica em sala de aula e a
contribuicdo de ambas para um ensino inclusivo. Numa segunda fase, a entrevista aberta
piloto se configura em entrevista em profundidade, tendo como roteiro os seguintes temas:

- Critérios para o planejamento das aulas, sua execucdo e avaliacdo da aprendizagem
dos alunos regulares e dos “incluidos”;

-O que se entende por um ensino inclusivo e o que falta para essa inclusao acontecer;

- A participacéo do sistema de ensino para a incluséo.

A andlise dos dados tem sido realizada tendo como referéncia a Analise de Contetidos
de Bardin (1988, p. 38), na qual assegura que: a analise de contelido nesse processo €
definida como —um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢oes, que Utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens.
Complementa, logo a seguir, que a analise de conteudo visa obter também indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/ recepc¢do destas

mensagens. (Ibidem, p.48).

3. RESULTADOS PARCIAIS DA PESQUISA
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3.1 Caracterizacgao do sistema de ensino

O municipio de Canhotinho ocupa uma area de 421,2 km? e representa 0,43% do
Estado de Pernambuco, com uma populacdo de aproximadamente 24.874 habitantes, sendo 25
escolas da zona rural, 5 escolas da zona urbana e 5 escolas nos distritos. Dessas, 15 escolas
possuem alunos com necessidades especiais no total aproximado de 118 alunos, sendo que
nas trés escolas na qual esta sendo feita a pesquisa encontra-se em média 50 estudantes que

apresenta alguma necessidade educacional especial.

3.2 Dados da Entrevista com a Coordenacéo de Ensino

A coordenadora geral de Educagdo deste municipio tem a formagdo em Ciéncias
Biologicas, especializada em Ciéncias Bioldgicas e psicopedagogia, trabalha hd 20 anos no
ambiente escolar e no sistema de ensino. Teve poucas experiéncias com alunos com
necessidades especiais e uma pequena formacgdo nesta drea em que se deu apenas em alguns
mini-cursos voltados para esta area. Tem conhecimento sobre o direito de inclusdo dos
estudantes com necessidades especiais no ambiente escolar, mas, segundo ela, as condicdes
que as escolas apresentam para o acolhimento destes estudantes ndo sdo suficientes para o
processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que ndo se tem uma estrutura fisica
adequada nas escolas, falta de adaptacdo em veiculos, pouco auxilio financeiro e pouco uso
das tecnologias assistivas, pouca formacdo e despreparo dos docente, j& que 0 pouco
conhecimento sobre as necessidades especiais dos estudantes sdo adquiridas a partir de
pesquisas , colaboracdo e interacdo com os colegas de trabalho, para que assim, possa facilitar

0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

3.3 Dados da coleta de informacao, e entrevista aberta feita com os docentes.

Atuam nas trés escolas 25 docentes ao todo, sendo que 25% sdo graduados em
pedagogia; 10% estdo cursando p6s-graduacdo em psicopedagogia; 45% encontra-se No Curso
de graduacdo em pedagogia a distancia; e 20 % tem apenas o curso normal médio; 80% dos
docentes exercem a profissdo a mais de 15 anos, porém mesmo a maioria tendo uma
formacdo em servico e muitos anos de experiéncia percebe-se que ndo estdo capacitados para
trabalharem com criancas e jovens com alguma deficiéncia, pois alem do pouco que sabem
sobre a educacdo especial, falta capacitacdo e material adequado para trabalhar com esses
alunos. Em grande parte reconhece que € de fundamental importancia envolver criangas com
necessidades especiais na sala de aula, e consideram importante que a familia se faca mais

presente, jA que isso pouco acontece. Consideram também que o professor precisa estar
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preparado e que tenha salas adequadas para que os estudantes sejam realmente incluidos, mas
enquanto isso ndo acontece os docentes colocaram que mesmo com muitas dificuldades
procuram atender a estes estudantes da melhor forma possivel.

CONSIDERAGOES AINDA NAO FINAIS

Com o desenvolvimento desta pesquisa e elaboracdo deste trabalho entende-se que a
formacédo e a pratica docente estdo ligadas com o processo de ensino-aprendizagem, em que 0
professor e o aluno devem estabelecer uma relagdo muito boa para que a mesma possa dar
bons resultados. Com o contexto da implementacdo de politicas de educacdo inclusiva e a
formacdo dos professores no municipio encontram populacdo alvo, mas nao oferecem ainda
condicdes suficientes para se garantir um padrdo de qualidade no ensino-aprendizagem. Os
primeiros dados da pesquisa constatam que o0 quantitativo de criancas e jovens com
necessidades especiais nas escolas mostram a necessidade de um investimento nesta area, com
profissionais especializados que orientem o sistema de ensino e que desenvolva um ensino
que se adéque as necessidades de cada estudante. Essas necessidades e perspectivas de uma
escola inclusiva apontam para uma discussdo ampla sobre as condicdes de trabalho, e recursos
que possa contribuir para uma troca de idéias, entre o educador e o estudante, favorecendo o
desenvolvimento intelectual de ambos, uma vez, que na educacdo ha uma interacdo de
conhecimentos entre todos, se utilizando dos meios educacionais de acordo com as
necessidades da clientela atendida e de uma avaliacdo de qualidade.

Outros procedimentos metodoldgicos ainda serdo aplicados com o fim de contribuir
mais amplamente com a questdo da incluséo na educacao. Pretende-se refletir ainda com mais
profundidade sobre a formacéo, limites e possibilidades no trabalho docente, esperando que
possa contribuir de forma sensivel e significativa com o trabalho a atuacdo dos educadores
gue se preocupam com a evolucdo da aprendizagem e de tornar o ensino mais inclusivo e

significativo.
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