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RESUMO:

Esta pesquisa buscou avaliar as habilidades e competéncias atingidas pelos estudantes do 5° ano das escolas
publicas municipais de Pernambuco, a partir do resultado do IDEB de 2011, segundo os niveis da escala
proposta pela Matriz de Referéncia de Portugués e Matemaética, para a Prova Brasil. De carater quantitativo,
utilizou os dados secundérios disponibilizados no portal do MEC/INEP. Foi selecionada uma amostra
estratificada composta por 10% das escolas que atingiram os maiores IDEBs, 10% das que obtiveram os menores
IDEBs e as escolas que obtiveram o IDEB médio de Pernambuco em 2011, que foi 3,9. Com os resultados, nota-
se que os alunos da amostra tomada estdo em um nivel bem abaixo do esperado, principalmente em Lingua
Portuguesa, com 64,2% das escolas no nivel critico, ou seja, os estudantes ndo adquiriram as habilidades de
leitura e compreensdo de textos adequados. Na disciplina de Matematica, embora os resultados indiquem um
nivel a mais, com 53,8% das escolas atingindo o estagio intermediario, os alunos desenvolveram algumas
habilidades de interpretacdo de problemas, porém insuficientes ao esperado para esta etapa.

Palavras-chaves: Avaliacdo; Prova Brasil; IDEB.

1. INTRODUCAO

A implementacdo do Plano de Metas Compromisso todos pela Educagdo e a
descentralizacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) contribuiu para que o
Estado se tornasse regulador, nesse contexto surgiram instrumentos de avaliagdo com foco
numa politica geral de qualidade para todos, dentre eles a Avaliacdo Nacional do Rendimento
Escolar (ANRESC) e o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), assim
afirmam Schneider e Nardi (2012). Tal destaque vem ocorrendo em fungdo de um conjunto de
reformas que sdo implementadas no Pais, influenciados pelos novos ordenamentos mundiais
direcionados a administracdo publica.

A Prova Brasil ou Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) foi criada

em 2005 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), dentro do



2

Sistema Nacional de avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) responsavel por diagnosticar o
sistema educacional brasileiro e informar a situagdo educacional do pais, tanto na rede publica
como privada, nas regides. As disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica é que compdem
a avaliacdo, tendo em vista que sdo consideradas como bases para compreensdo das outras
disciplinas que fazem parte do curriculo da escola. As competéncias e habilidades destas
disciplinas, comuns entre todas as unidades da federacdo, séo avaliadas através do exame, ndo
considerando outros conhecimentos valorizados e explorados no ambiente escolar.

Segundo o Ministério da Educacdo, (MEC) a Prova Brasil e Saeb sdo avaliacdes para
diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino
oferecido pelo sistema educacional brasileiro, essa avaliagdo acontece através de testes
padronizados e questionarios socioeconémicos. (MEC, 2011)

Segundo os documentos oficiais, o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB) foi criado pelo INEP em 2007 e representa a iniciativa pioneira de reunir, em um so
indicador, dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacdo: fluxo escolar
e médias de desempenho nas avaliacdes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das
avaliaces em larga escala do INEP a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente
assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O
indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e
das médias de desempenho nas avaliacdes do Saeb, para as unidades da federacdo e para o
pais, e da Prova Brasil, para os municipios. (MEC, 2011)

Conforme Fernandes (2007) é um indicador educacional que relaciona de forma
positiva informacGes de rendimento escolar (aprovacdo) e desempenho (proficiéncias) em
exames padronizados (Prova Brasil e 0o Saeb), ou seja, € 0 resultado da combinagdo da
pontuacdo media dos estudantes nos exames ao final de determinada etapa da educacdo béasica
(5% e 9% anos do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio) com a taxa média de aprovacéo
dos estudantes da correspondente etapa de ensino.

Ribeiro (2004) contribui com as questbes de qualidade e de indicadores, quando

questiona “mas o que é qualidade?”, e com a defini¢ao de indicadores. O autor afirma:

Né&o existe um padrdo ou uma receita Unica para uma escola de qualidade.
Qualidade é um conceito dindmico, reconstruido constantemente. Cada
escola tem autonomia para refletir, propor e agir na busca da qualidade da
educacdo (RIBEIRO, 2004, p. 5).


http://portal.inep.gov.br/web/guest/basica-censo
http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/saeb-e-prova-brasil
http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/saeb-e-prova-brasil
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Entdo cabe questionarmos por que os indicadores de qualidade e para que, ja que cada
escola é que vai refletir sobre sua qualidade.

Para Ribeiro (2004) os indicadores podem ainda sugerir mudancas e apresentar
constatacOes da realidade escolar, visto que os indicadores da qualidade na educacao foram
pensados para auxiliar cada escola na sua avaliagcdo e na melhoria de sua qualidade. Sendo
assim, indicadores s&o sinais que revelam aspectos de determinada realidade e que podem
qualificar algo. Identificar a partir dos indicadores o que estd indo bem ou ndo e assim
possibilitar a discussdo e decisdao por melhoras, no qual toda a comunidade escolar deve
participar desse processo. Segundo a autora os indicadores tém como objetivo contribuir para
que a comunidade escolar se articule na busca da melhoria da qualidade da escola.

Ainda sobre a qualidade da educacdo, Dourado e Oliveira (2009) afirmam que para
caracteriza-la, € importante saber que qualidade é um histérico e dinamico que se modifica no
tempo e no espaco. Portanto é importante considerar o cenario em que se encontra o Estado e
principalmente a discussdo atual que perpassa a educagdo: educacdo enquanto direito social
ou como uma mercadoria. Como a educacdo se relaciona nos limites e possibilidades da
dindmica pedagdgica, econémica, social, cultural e politica presentes na sociedade, Dourado e
Oliveira afirmam:

Ratifica-se, portanto que qualidade da educacdo é um conceito polissémico e
multifatorial, pois a definicdo e a compreensdo tedrico-conceitual e a andlise da

situacdo escolar ndo podem deixar de considerar as dimensfes extraescolares que
permeiam tal tematica (2009, p. 207).

Conforme Machado (2000), a crise na sociedade esta relacionada aos valores, ao que
vale e ao que ndo vale. Consequentemente na educacao também. Durantes anos a educacao no
Brasil esteve para formar as elites das colonias, e com as mudancas politicas os valores
mudaram juntamente com as prioridades e objetivos educacionais. Nao se pode afirmar que
apenas a falta de recursos, a precariedade do-funcionamento das escolas, a falta de formacéo e
baixa remuneracdo dos professores sdo responsaveis pelo problema da educacdo. Mas sim
parte do problema. Ainda conforme o autor ndo se gasta pouco com a educagédo, o problema
ndo esta em quanto se gasta, e sim em como se gasta.

De um modo geral, é possivel afirmar-se que indicadores como recursos alocados,
salario dos professores, preparagdo e desempenho de professores e alunos,
isoladamente, ndo conseguem explicar o bom ou o mau funcionamento de um
sistema de ensino, ndo sdo suficientes para diagnosticar uma crise ou encaminhar

acOes para sua superacdo. Tais elementos podem ser utilizados para caracterizar uma
das dimensGes dos problemas educacionais, que poderia ser chamada de



4

técnico/politica. Paralelamente, outras dimensdes devem ser consideradas, como a
epistemoldgica, ou a relativa aos valores, [...]. (MACHADO, 2000, p. 291)

As altas taxas de repeténcia e evasdo, indicadores de fluxo, podem ser consideradas
resultado de uma concepcdo indevida do que seria conhecimento além da caracterizacdo dos
processos avaliativos. E para analisar esses processos ndao se pode tomar um unico foco, é
importante perceber toda a organizacao e funcionamento do sistema escolar e, portanto, néo
podemos considerar que a origem dos problemas da educacdo estd nos indicadores de fluxo
citados anteriormente. Ou seja, para pensar nos problemas de qualidade educacional ndo se
pode restringir a determinados aspectos. A respeito disso Luck vai dizer:

Tem-se verificado que, em geral, os esforgos adotados para promover a melhoria da
qualidade da Educacdo sdo realizados no ambito das politicas puablicas pelos
sistemas de ensino, mediante definicdo externa & escola, em o envolvimento desta,
tendo como referéncia e ponto de partida indicadores macros, como indicadores
gerais de desempenho das escolas, qualidade das condicGes fisicas materiais e
estruturas gerais das escolas, o quadro funcional existente, depoimentos e
impressBes sobre o funcionamento dessas institui¢es de ensino etc. em vista disso
tendem a focalizar planos gerais de intervencdo, alocacdo de recursos, capacitacao
de profissionais, dentre outros aspectos, seja de forma isolada, seja em conjunto,

porém falhando em considerar os processos socioculturais existentes nos
estabelecimentos educacionais (LUCK, 2010, p. 31).

No entanto ao pensarmos em avaliagdo automaticamente associamos a uma estimativa
de valor. Relacionamos a qualidade e competéncia onde 0s numeros representam 0s
avaliados, mas os mesmos nao se identificam com os nimeros. Ainda temos 0s processos de
medida que nos tendencia a uma anélise final dos resultados. Contudo a avaliagcdo como busca
de valores, sua analise e interpretacdo deve comecar no inicio do processo, ser de maneira
global e ndo se limitar a conhecimentos técnicos por disciplinas, mais valorizar as demais
qualidades e competéncias que, segundo Machado (2000), é a grande questdo da escola:
favorecer a manifestacdo de tais competéncias, estimular o seu desenvolvimento, além de
reconhecer seu valor.

O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Baésica (Saeb) desde sua
implementacdo vem variando os seus objetivos. Grande parte dessas variagdes € sofrida por
influéncia internacional. Atualmente o objetivo € que se reconheca nossa educacdo nos
padrdes internacionais, visando o interesse capitalista. As escolas sdo avaliadas nos padroes
de paises desenvolvidas, porém € importante dizer que nossas escolas ainda ndo alcangaram
tal padrdo. Diante disso Laurentino, Diogenes e Prado contribuem fazendo a seguinte

indagacdo: Qual a real intencdo dessa avaliagéo institucional, pedagdgica ou politica? Ja que a
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principio, a leitura dos resultados das avaliacdes deve orientar os trabalhos pedagdgicos a fim
de atingir uma qualidade geral sem esquecer de que para cada municipio e escola hd uma
meta a ser cumprida até o ano de 2021. Segundo as metas, todas as escolas do pais devem
atingir, no minimo, o IDEB 6 numa escala de zero a dez para se equipararem com 0s paises da
Organizacéo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Assim
parece evidente que o estabelecimento de politicas publicas a partir de um indice
educacional baseado huma organizacdo que tem como principio o desenvolvimento
econdbmico internacional tende a mercantilizar a educagdo [..] parece dificil

conciliar educagdo libertadora e capitalismo. (LAURENTINO; DIOGENES;
PRADO, 2011, p. 3).

Os autores ainda afirmam que, mergulhados na logica do mercado, 0s gestores tem
considerado qualidade na educagdo a mesma qualidade dos meios empresariais dessa forma
comprometendo a construgdo de uma escola democrética e libertadora. O IDEB em sua
concepcao existe para melhorar a qualidade da educacdo em todas as escolas do pais, mas
sabemos que o conceito de qualidade é diverso. No entanto podemos afirmar que o IDEB tem
sim seus lados positivos a medida que os agentes educativos se comprometem a reorganizam
suas praticas em funcdo da melhoria do ensino e da aprendizagem. No contexto desse
indicador a avaliacdo estd para a promoc¢édo da qualidade da educacdo, criado na tentativa de
contribuir para tornar o sistema educacional brasileiro um sistema em que as criangas e
adolescentes tenham além de acesso as escolas, ndo repitam os anos, ndo abandonem os
estudos e 0 mais importante, aprendam. (MEC, 2011)

Diante desse breve estudo, o presente trabalho pretende analisar as pontuacdes em
exames padronizados obtidas pelos estudantes na Prova Brasil e Saeb, verificando e
comparando as habilidades e competéncias atingidas pelos estudantes do 5° ano de publicas
municipais de Pernambuco, a partir do resultado do IDEB de 2011, segundo os niveis da

escala proposta pela Matriz de Referéncia de Portugués e Matematica, para a Prova Brasil.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Iniciamos nosso trabalho decidindo focar o estudo com as escolas municipais do
Estado de Pernambuco, ou seja, identificar, verificar e comparar as habilidades e
competéncias atingidas pelos estudantes do 5° ano avaliados no periodo de 2011. Entdo
selecionamos, dentre todas as escolas municipais de Pernambuco, uma amostra estratificada

composta por 10% das escolas que obtiveram os maiores IDEBs, 10% das escolas que
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obtiveram os menores IDEBS, todas as escolas que obtiveram o IDEB médio de Pernambuco
que, no ano de 2011, foi 3,9.

Pelo Censo Escolar de 2011, o Pernambuco contava com 2529 escolas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Destas, apenas 1968 eram da rede publica municipal.
Entretanto 398 néo tinham notas do IDEB divulgadas por motivos que estavam previstos na
nota informativa especifica para o indicador em 2011 como: a ndo adesdo da escola; a escola
tem menos de 20 alunos matriculados no 5° ano; ou teve nuimero de alunos participantes
inferior a 50% dos matriculados no 5° ano, por solicitacdo da propria escola.

A amostra estratificada foi selecionada a partir das 1570 escolas publicas e municipais
de Pernambuco cujo IDEB 2011 foi disponibilizado no portal do INEP. Ao selecionarmos
10% das escolas com menores IDEBs (que seriam 157 escolas), o limite superior delimitado
para o IDEB foi 3,0. Foi necessario incluirmos, assim, no primeiro estrato 188 escolas. Ao
determinar o estrato dos 10% das escolas com os maiores IDEBs, o limite inferior ficou 4,7 e
superior 7,8; com 156 escolas. O estrato das escolas que obtiveram o mesmo valor do IDEB
de Pernambuco contou com 95 escolas. Apos os filtros mencionados, restaram 439 para serem

analisadas, respeitando 0s seguintes estratos.

Tabela 1: Estratos definidos pela amostra

Estratos Valor do IDEB N° de escolas
Menores IDEBs 1,4——3,0 188
Na média de PE 3,9 95
Maiores IDEBs 4,7|——I7,8 156
Total 439

Fonte: MEC, 2011.

Portanto para as 439 escolas, usamos a estatistica descritiva, a fim de estabelecer as
comparagOes entre os trés estratos as habilidades e competéncias em lingua portuguesa e
matematica que foram atingidas, a partir da matriz de referéncia de cada disciplina para a

prova Brasil, criadas pelo Saeb.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Tomamos como base o Relatério Nacional Saeb 2003, que faz a interpretacdo das

habilidades através da escala do Saeb.

A metodologia de interpretacdo de escalas seleciona itens em cada nivel que
permitem interpretar o desempenho dos alunos naquele nivel. [...] a interpretagdo da
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escala € cumulativa, ou seja, as habilidades apresentadas em um nivel sdo validas
para 0s niveis mais altos da escala. (MEC, 2006, p. 62)

Entdo consideramos para analise os niveis de escalas de habilidades e competéncias,
0s estagios critico, intermediario, adequado e avancado.

Os quadros 1 e 2 a seguir, apresentam as competéncias e habilidades em Lingua
Portuguesa e Matematica correspondentes aos niveis da escala do Saeb de forma mais

resumida.

Quadro 1: Estagio do aluno do 5° ano em Lingua Portuguesa em fungéo de sua nota

- Nivel da escala A -

Estagio do Saeb Competéncias e Habilidades

Critico-1e2 125|——175 | Né&o sdo leitores competentes, leem de forma truncada,
apenas frases simples.

Intermediario—3 e 4 175|——225 | Comecando a desenvolver as habilidades de leitura,
mas ainda aquém do nivel exigido para o 5°no.

Adequado - 5 225|——250 | Séo leitores com nivel de compreensdo de textos
adequados ao 5° ano.

Avancado - 6 250——275 | Séo leitores com habilidades consolidadas, algumas
com nivel além do esperado para 0 5°ano.

Fonte: MEC/Inep/Saeb, 2006.

Quadro 2:Estagio do aluno do 5° ano em Matematica em fun¢do de sua nota

Estagio Nivel da escala Competéncias e Habilidades
do Saeb
Desenvolvem algumas habilidades elementares de
Critico—1 e 2 125/——175 interpretacdo de problemas aquém das exigidas para o

5% ano (Identificam uma operacgéo envolvida no
problema e nomeiam figuras geométricas planas mais
conhecidas).

Desenvolvem algumas habilidades de interpretagéo de
problemas, porém insuficientes ao esperado para 0s
alunos da 5°no (Identificam, sem grande preciséo, até
duas operag0es e alguns elementos geométricos
envolvidos no problema).

Interpretam e sabem resolver problemas de forma
competente. Apresentam as habilidades compativeis
com o 5%no (Reconhecem e resolvem operagdes com
nUmeros racionais, bem como elementos e
caracteristicas proprias das figuras geométricas
planas).

Intermediario -3 e 4 175|——225

Adequado-5¢e 6 225|——275

S&o alunos maduros. Apresentam habilidades de
interpretacdo de problemas num nivel superior ao
exigido para o 5° ano (Reconhecem, resolvem e sabem
transpor para situacGes novas, todas as operagcdes com
numeros racionais envolvidas num problema, bem
como elementos e caracteristicas das figuras

Avancado—-7e8 275——325




| | | geométricas planas). |
Fonte: MEC/Inep/Saeb, 2006.

A Tabela 2, a seguir apresenta o desempenho dos estudantes do 5° ano das escolas do
Pernambuco na Prova Brasil de 2011, sem considerar as categorias de IDEB definidas na

amostra estratificada dessa pesquisa. Ou seja, totaliza as notas das 439 escolas analisadas.

Tabela 2: Desempenho das escolas, nas séries iniciais, Prova Brasil, 2011

Niveis da escala de habilidades e Portugués Matematica
competéncias N° de Percentual N° de Percentual
escolas de escolas escolas de escolas

1 125|——150 130 29,6 21 4,8

2 150]——175 152 34,6 155 35,3

3 175|——200 136 31,0 129 29,4

4 200|——225 18 4,1 107 24,4

5 225|——250 2 0,5 22 5,0

6 250[——275 0,0 4 0,9

7 275|——300 1 0,2

8 300/——325 1 0,2

TOTAIS 439 100,0% 439 100,0%

Fonte: Construcdo a partir dos dados do INEP, 2011

Ao observarmos a tabela acima podemos perceber que, sem considerar 0s estratos, na
disciplina de Lingua Portuguesa a maioria das escolas (64,2%) encontra-se nos niveis 1 e 2,
ou seja, no estagio critico; 35,1% das escolas estdo nos niveis 3 e 4, no estagio considerado
intermediario e apenas duas escolas estdo no nivel 5, no estagio considerado adequado ao 5°
ano. Uma escola conseguiu atingir o nivel 7, estagio classificado como avancado.

No entanto € possivel perceber que o desempenho das escolas em Matematica € maior,
com 53,8% das escolas no estagio intermediario e 5,9% atingindo o estagio adequado. Porém
ainda constam 40,1% nos niveis 1 e 2, considerados criticos.

Analisaremos a seguir as competéncias e habilidades, levando em conta os estratos da
amostra com base na Matriz de Referéncia para as duas disciplinas contempladas pela Prova

Brasil.

3.1. Habilidades e competéncias em Lingua Portuguesa:
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A Tabela 3, a seguir, apresenta os resultados da Prova Brasil de 2011, em Lingua
Portuguesa para o 5° ano, estratificados por IDEB e pelos niveis da escala definida pelo
INEP/MEC.

Tabela 3: Estratificacdo dos IDEBs do 5° ano do Ensino Fundamental admitidos a partir dos
niveis de escala para Lingua Portuguesa em consonancia com as Matrizes de

Referéncia
Niveis da escala de Lingua Portuguesa
:gzlpl:(gtaéii?aes Maiores IDEB’s IDEB’s médios Menores IDEB’s
N° de Percentual N° de Percentual N° de Percentual
escolas de escolas escolas de escolas escolas de escolas
1 125|——150 - - 2 2,1 128 68,1
2 150 ——175 11 7,1 82 86,3 59 31,4
3 175|——200 124 79,5 11 11,6 1 0,5
4 200]——225 18 11,5 - - - -
5 225|——250 2 1,3 - - - -
6 250|——275 - - - - - -
7 275——300 1 0,6 - - - -
TOTAIS 156 100% 95 100% 188 100%

Fonte: Construcéo a partir dos dados do INEP, 2011

Com a analise verificamos que 68,1% das escolas do estrato dos menores IDEBs se
enguadraram no nivel 1, com notas de 125 até 150, na escala de habilidades e competéncias.
Para o estrato de maiores IDEBs, ndo houve representacdo e apenas duas escolas do IDEB
médio se enquadraram neste nivel, considerado critico.

Neste nivel os alunos desenvolveram as habilidades apresentadas no quadro 3, a

sequir.

Quadro 3: Habilidades de Lingua Portuguesa para o nivel de 125 até 150

A partir de textos curtos os alunos:

Localizam informagdes explicitas que completam literalmente o enunciado da questéo;
Inferem informagdes implicitas;

Reconhecem elementos como o personagem principal;

Interpretam o texto com auxilio de elementos ndo verbais;

Identificam a finalidade do texto;

Estabelecem relacdo de causa e consequéncia, em textos verbais e ndo verbais; e

e Conhecem expressdes proprias da linguagem coloquial.

Fonte: MEC/INEP, 2005.

Das escolas que alcancaram o IDEB médio, a maioria (86,3%) atingiu o nivel 2, com

notas de 150 até 175 na escala de habilidades e competéncias. Um percentual de 34,1% das
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escolas do estrato dos menores IDEBs também se enquadrou neste nivel, que também é
considerado critico para a etapa avaliada, representando que os alunos do 5° ano

desenvolveram, além das habilidades do nivel anterior, as apresentadas no quadro 4, a seguir.

Quadro 4: Habilidades de Lingua Portuguesa para o nivel de 150 até 175

e Localizam informac@es explicitas em textos narrativos mais longos, em textos poéticos, informativos
e em anuncio de classificados;

e Localizam informages explicitas em situagdes mais complexas, por exemplo, requerendo a selecédo e
a comparacéo de dados do texto;

e Inferem o sentido de palavra em texto poético (cantiga popular);

e Inferem informacgGes, identificando o comportamento e os tragos de personalidade de uma
determinada personagem a partir de texto do género em conto de média extensdo, de texto ndo verbal
0u expositivo curto;

e ldentificam o tema de um texto expositivo longo e de um texto informativo simples;

¢ ldentificam o conflito gerador de um conto de média extensdo; identificam marcas linguisticas que
evidenciam os elementos que compdem uma narrativa (conto de longa extensdo);

e Interpretam textos com material gréafico diverso e com auxilio de elementos ndo verbais em histérias
em quadrinhos, tirinhas e poemas, identificando caracteristicas e acfes dos personagens.

Fonte: MEC/INEP, 2005.

Seguindo a analise, verificamos que das 156 escolas enquadradas nos maiores IDEBS,
79,5% estdo no nivel 3, com notas de 175 até 200. Dentre as 95 escolas com os IDEBs
médios, 11,6% também condizem com as competéncias admitidas para esse nivel e apenas
uma escola enquadrada nos menores IDEBs conseguiu atingi-lo. Os alunos do 5° ano que
atingem este nivel sdo classificados como num estagio intermediario tendo desenvolvido,

além das habilidades dos niveis anteriores, as explicitadas no quadro 5, a seguir:

Quadro 5: Habilidades de Lingua Portuguesa para o nivel de 175 até 200

Este nivel é constituido por narrativas mais complexas e incorporam novas tipologias textuais (ex: matérias de
jornal, poemas longos e prosa poética). Nele, os alunos:

e Localizam informac@es explicitas, a partir da reproducdo das ideias de um trecho do texto;

e Inferem o sentido de uma expressdo, mesmo na auséncia do discurso direto;

o Inferem informacg6es que tratam, por exemplo, de sentimentos, impressdes e caracteristicas pessoais
das personagens, em textos verbais e ndo verbais;

e Interpretam histdrias em quadrinhos de maior complexidade temética, reconhecendo a ordem em que
os fatos séo narrados;

e Identificam a finalidade de um texto jornalistico;

e Localizam informag6es explicitas, identificando as diferencas entre textos da mesma tipologia
(convite);

e Reconhecem elementos que compdem uma narrativa com tematica e vocabulario complexos (a

solucéo do conflito e o narrador);

Identificam o efeito de sentido produzido pelo uso da pontuacéo;

Distinguem efeitos de humor e o significado de uma palavra pouco usual;

Identificam o emprego adequado de homonimias;

Identificam as marcas linguisticas que diferenciam o estilo de linguagem em textos de géneros

distintos;

e Reconhecem as relagdes semanticas expressas por advérbios ou locugGes adverbiais e por verbos.
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Fonte: MEC/INEP, 2005.
Das escolas componentes do estrato com maiores IDEB’s, 11,5% enquadraram-Se no
nivel 4, com notas entre 200 e 225, duas escolas atingiram o nivel 5, com notas de 225 até

250, adequado a etapa que estd sendo avaliada e apenas uma escola atingiu o estagio
avancado, com notas entre 250 e 275.

3.2. Habilidades e competéncias em Matematica:

A Tabela 4, a seguir, apresenta os resultados da Prova Brasil em Matematica no ano de

2011 para o 5° ano, estratificados por IDEB e pelos niveis da escala definida pelo INEP/MEC.

Tabela 4: Estratificacdo dos IDEBs do 5° ano do Ensino Fundamental, admitidos a partir dos
niveis de escala para Matematica em consonancia com as Matrizes de Referéncia.

Niveis da escala de Matematica
(r:](f)igpl)igtaéii?aes Maiores IDEB’s IDEB’s médios Menores IDEB’s
N° de Percentual N° de Percentual N° de Percentual
escolas de escolas escolas de escolas escolas de escolas
1 125|——150 - - - - 21 11,2
2 150/——175 - - 8 8,4 147 78,2
3 175|——200 27 17,3 83 87,4 19 10,1
4 200|——225 102 65,4 4 4,2 1 0,5
5 225|——250 22 14,1 - - - -
6 250|——275 4 2,6 - - - -
7 275|——300 - - - - - -
8 300|——325 1 0,6 - - - -
TOTAIS 156 100,0 95 100 188 100,0

Fonte: Construcdo a partir dos dados do INEP, 2011

Verificamos que, das 188 escolas do estrato dos menores IDEBs, 78,2% se
enquadraram no nivel 2, com notas de 150 até 175, na escala de habilidades e competéncias.
Para o estrato de maiores IDEBs, ndo houve representacdo e apenas oito escolas do IDEB
médio (8,4%) se enquadraram neste nivel, considerado critico.

Os alunos que tiveram notas neste intervalo desenvolveram, além das habilidades

desenvolvidas no estagio anterior, as apresentadas no quadro 5:

Quadro 6: Habilidades de Matematica para o nivel de 150 até 175

e Resolvem problemas envolvendo adi¢do ou subtracdo, estabelecendo relacdo entre diferentes
unidades monetarias (representando um mesmo valor ou numa situacdo de troca, incluindo a
representacdo dos valores por numerais decimais);

e  Calculam adi¢do com nlmeros naturais de trés algarismos, com reserva;
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Reconhecem o valor posicional dos algarismos em nimeros naturais;
Localizam ndmeros naturais (informados) na reta numérica;

Leem informacgdes em tabela de coluna Unica;

Identificam quadrilateros.

Fonte: MEC/INEP, 2005.

Das 95 escolas que alcangaram o IDEB médio, um namero significativo (87,4%)
atingiu o nivel 3, com notas de 175 até 200 na escala de habilidades e competéncias. Ainda
17,3% das escolas do estrato de maiores IDEBs e 10,1% das com menores IDEBs também se
enquadraram neste nivel, que é considerado intermediario para a etapa avaliada,
representando que os alunos do 5° ano desenvolveram, além das habilidades do nivel anterior,

as apresentadas no quadro 7, a seguir.

Quadro 7: Habilidades de Matematica para o nivel de 175 até 200

o ldentificam a localizacdo (lateralidade) ou a movimentacgéo de objeto, tomando como referéncia a
prépria posicao;
e Identificam figuras planas pelos lados e pelo angulo reto;
e Leem horas e minutos em relégio digital e calculam operagdes envolvendo intervalos de tempo;
e Calculam o resultado de uma subtragcdo com nimeros de até trés algarismos, com reserva;
e Reconhecem a representacdo decimal de medida de comprimento (cm) e identificam sua localizacéo
na reta numérica;
e Reconhecem a escrita por extenso de nimeros naturais € a sua composicao e decomposicao em
dezenas e unidades, considerando seu o valor posicional na base decimal;
o  Efetuam multiplicacdo com reserva, tendo por multiplicador um nimero com um algarismo;
e Leem informagOes em tabelas de dupla entrada;
e  Resolvem problemas:
o Relacionando diferentes unidades de uma mesma medida para calculo de intervalos (dias e
semanas, horas e minutos) e de comprimento (m e cm); e
o Envolvendo soma de nlimeros naturais ou racionais na forma decimal, constituidos pelo
mesmo nimero de casas decimais e por até trés algarismos.
Fonte: MEC/INEP, 2005.

Dentre as 156 escolas enquadradas nos maiores IDEBs, 65,4% estdo no nivel 4, com
notas de 200 até 225. Dos demais estratos, apenas quatro escolas de IDEB médio e uma de
menores IDEBs se enquadraram neste nivel. Os alunos do 5° ano que atingem este nivel séo
classificados como num estagio intermediario tendo desenvolvido, além das habilidades dos

niveis anteriores, as explicitadas no quadro 8, a seguir:

Quadro 8: Habilidades de Matematica para o nivel de 200 até 225

» Identificam localizacdo ou movimentagdo de objetos em representacdes graficas, com base em
referencial diferente da prépria posicéo;

«  Estimam medida de comprimento usando unidades convencionais e ndo convencionais;

» Interpretam dados num grafico de colunas por meio da leitura de valores no eixo vertical;

»  Estabelecem relagdes entre medidas de tempo (horas, dias, semanas), e, efetuam calculos
utilizando as operagdes a partir delas;

» Leem horas em reldgios de ponteiros, em situacao simples;

»  Calculam resultado de subtrages mais complexas com nimeros naturais de quatro algarismos
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€ COM reserva;
»  Efetuam multiplicacbes com ndmeros de dois algarismos e divisdes exatas por nimeros de um
algarismo.
Fonte: MEC/INEP, 2005.

Destaca-se, ainda, que somente para as escolas nas quais foram atribuidos os maiores
IDEBS, constatou-se um percentual de 14,1% no nivel da escala de 225 até 250, porém ndo é
nivel mais alto atingido, nesse ano, visto que quatro escolas atingiram o nivel 6, com notas
entre 250 e 275 e uma escola atingiu o nivel 8, com notas de 300 até 325, considerado
avancado para etapa avaliada. O nivel 225 até 250 é considerado adequado aos estudantes do

5° ano, em matematica e € constituido pelas seguintes habilidades:

Quadro 9: Habilidades de Matematica para o nivel de 225 até 250

»  Calculam divisdo com divisor de duas ordens;
» ldentificam os lados e, conhecendo suas medidas, calculam a extensdo do contorno de uma
figura poligonal dada em uma malha quadriculada;
» ldentificam propriedades comuns e diferencas entre s6lidos geométricos (nimero de faces);
»  Comparam e calculam &reas de figuras poligonais em malhas quadriculadas;
*  Resolvem uma diviséo exata por nimero de dois algarismos e uma multiplicagéo cujos fatores
sdo nimeros de dois algarismos;
* Reconhecem a representacdo numérica de uma fragdo com o apoio de representacao grafica;
*  Localizam informag6es em gréaficos de colunas duplas;
»  Conseguem ler graficos de setores;
*  Resolvem problemas:
o envolvendo conversdo de kg para g ou relacionando diferentes unidades de medida de
tempo (més/trimestre/ano),
o de trocas de unidades monetérias, envolvendo nimero maior de cédulas e em situacGes
menos familiares,
o utilizando a multiplicagdo e reconhecendo que um nimero ndo se altera ao multiplica-lo
por um;
o eenvolvendo mais de uma operacao.

Fonte: MEC/INEP, 2005.

E importante enfatizar que em se tratando de ambas as disciplinas para o 5° ano, os
alunos pareceram obter melhor desempenho em Matematica, com as escolas alcangando 0s

niveis mais elevados da escala de competéncias e habilidades.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa, pdde-se notar que os alunos do 5° ano das escolas da rede publica
municipal de Pernambuco se encontram num nivel bem abaixo do esperado, principalmente
em Lingua Portuguesa com a maioria das escolas (64,2%) em niveis considerados criticos, ou

seja, com estudantes que ndo adquiriram as habilidades de leitura e compreensédo de textos
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adequados para esta etapa da educacdo béasica e ndo sdo leitores competentes, ou seja, leem de
forma truncada e apenas frases simples.

Para a disciplina de Matematica, embora os resultados indiquem um nivel a mais do
que aqueles alcancados para Lingua Portuguesa, com 53,8% das escolas atingindo o nivel
intermediério, ou seja, os alunos desenvolveram algumas habilidades de interpretacdo de
problemas, porém ainda insuficientes ao esperado para os alunos do 5° ano.

Ja era esperado que as escolas do estrato da amostra com os maiores IDEBs do
Pernambuco alcangassem niveis melhores na escala de habilidades e competéncias em
comparagdo com 0s outros estratos, pois a formula que define o valor do indicador é
diretamente proporcional média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica,
padronizada para um indicador entre 0 e 10, dos alunos da unidade, entretanto das 156
analisadas, apenas 16,7% encontram-se no estagio avaliado como adequado ao 5° ano para a
disciplina de Matematica e 1,28% para a disciplina de Lingua Portuguesa. Apenas uma escola
em Pernambuco extrapolou o adequado, atingindo o estagio considerado avancado nas duas
disciplinas, tendo, portanto, alunos leitores com habilidades consolidadas e que interpretam
com maturidade de problemas num nivel superior ao exigido para o 5° ano.

As avaliacbes externas apresentam diagnosticos sobre aspectos relacionados ao
desempenho escolar, que podem orientar a¢fes tanto no &mbito dos sistemas de ensino quanto
das unidades escolares. Assim, os resultados dessas avaliagdes podem auxiliar o gestor na
reflexdo sobre os fatores decisorios que objetivam a melhoria do ensino e da aprendizagem,
entretanto ndo podem ser esquecidos os demais fatores que fazem parte do contexto no qual a
escola esta inserida bem como a importéancia da valorizagdo dos profissionais envolvidos no
processo.

E para que se materialize a proposta documental do IDEB, que é de acompanhar o
desempenho escolar para a melhoria no processo de ensino e aprendizagem, ndo basta apenas
analisar os dados dos testes padronizados, o fluxo dos alunos e planejamentos educacionais de
forma burocratizada, mas unir a essas préaticas as acdes comprometidas de todos os envolvidos
no processo de ensino aprendizagem em fungdo de sua melhoria e avanco.

Observando uma pesquisa feita anteriormente, de carater semelhante a essa,
observamos um avanco dos alunos, quanto a diminuicdo de escolas no nivel critico e o

aumento no nivel intermediario e a presenca ainda que pouco significativa no adequado.
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