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RESUMO

O trabalho apresenta a pesquisa em andamento “Relagdes entre os Saberes dos Povos do Campo e o Curriculo
das Escolas Localizadas no Territério Rural” o objetivo geral ¢ compreender as perspectivas de educacdo do
campo que alicergcam as relagfes entre os contelidos de ensino-aprendizagem vividos no curriculo das escolas
localizadas no territdrio rural e os saberes dos povos campesinos. A Abordagem Teoérica da pesquisa sdo 0s
Estudos Pos-Coloniais Latino-Americanos (QUIJANO, 2005; MIGNOLO, 2008; WASLH, 2008). O campo
empirico é uma escola da area rural do municipio de Caruaru — PE, os sujeitos da pesquisa sdo trés professoras
da referida escola. Para a coleta dos dados utilizamos entrevistas semiestruturadas. A técnica de analise & Anélise
de Contetdo via Andlise Temética (VALA, 1986; BARDIN, 2011). Os resultados parciais apontam que as
relagcBes estabelecidas entre os conteldos de ensino-aprendizagem e o0s saberes dos povos campesinos
aproximam-se da Perspectiva de Educa¢do Rural Hegeménico.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Conteudos de Ensino-Aprendizagem; Educacdo do Campo

INTRODUCAO

A pesquisa em andamento “Relacdes entre os Saberes dos Povos do Campo e o
Curriculo das Escolas Localizadas no Meio Rural” parte das seguintes indagacgdes: quais sao
os conteudos de ensino-aprendizagem que constituem o curriculo vivido das escolas
localizadas no meio rural do Sistema de Ensino do Municipio de Caruaru-PE? Quais as
relagdes entre os conteddos de ensino-aprendizagem vividos nos curriculos dessas escolas e
0s saberes dos povos campesinos? Que concepgdes de sociedade, de ser humano, de cultura,
de conhecimento, de educacdo e de escola orientam as relagdes entre contetidos de ensino-
aprendizagem vividos e os saberes dos povos campesinos. Estas indaga¢des nos levaram ao
seguinte problema de pesquisa: Que Perspectivas de Educacdo do Campo alicercam as
relacbes entre os contetdos vividos de ensino-aprendizagem no curriculo das escolas
localizadas no meio rural e os saberes dos povos campesinos?

O objetivo geral da pesquisa é compreender as perspectivas de Educacdo do Campo

que alicercam as relacGes entre os conteudos de ensino-aprendizagem vividos no curriculo das



escolas localizadas no meio rural e os saberes dos povos campesinos. Os objetivos especificos

sdo: a) identificar e caracterizar os conteidos de ensino-aprendizagem vividos nos curriculos



das escolas localizadas no meio rural; b) identificar e caracterizar o lugar-tempo-trato dos
saberes dos povos campesinos no curriculo vivido dessas escolas; ) analisar as concepcdes de
sociedade, de ser humano, de cultura, de conhecimento, de educacéo e de escola que orientam
as relagdes entre os conteidos de ensino-aprendizagem e 0s saberes dos povos campesinos.

A Abordagem Teorica adotada sdo os Estudos Pds-Coloniais Latino-Americanos
(QUIJANO, 2005; MIGNOLO, 2008, WASLH, 2007) que questionam os modelos tedricos
eurocéntricos e suas metanarrativas a partir das experiéncias de luta politica e epistémica dos
povos silenciados da Ameérica Latina. Dentro desses Estudos, destacamos a discussdo sobre
Colonialidade e seus eixos: do Poder; do Ser; do Saber e da Natureza; Diferenga Colonial,
Decolonialidade; Interculturalidade: Funcional e Critica; Educagdo Intercultural Funcional,
Pedagogia Tradicional (Colonial), Educacdo Intercultural Critica e Pedagogia Decolonial.

O presente trabalho esta organizado nas seguintes secdes: a) Paradigmas da Educacao
do Campo entre Silenciamentos e Resisténcias: um olhar através dos Estudos Péds-Coloniais
Latino-Americanos; b) Curriculo; ¢) Metodologia; d) Considerac¢des Parciais.

Na primeira secdo, Paradigmas da Educacdo do Campo entre Silenciamentos e
Resisténcias: um olhar atraves dos Estudos Pds-Coloniais Latino-Americanos, abordamos a
discussdo dos Paradigmas da Educacdo Rural Hegemonico e do Paradigma da Educacéo do
Campo Critico relacionando os seguintes conceitos: Colonialidade e seus eixos: do Poder; do
Ser; do Saber e da Natureza; Diferenca Colonial; Decolonialidade; Interculturalidade:
Funcional e Critica; Educacdo Intercultural Funcional, Pedagogia Tradicional (Colonial),
Educacao Intercultural Critica e Pedagogia Decolonial. Na segunda se¢do, Curriculo, tratamos
da Teoria Pds-Critica de Curriculo destacando a perspectiva P6s-Colonial e versamos sobre
contetdos de ensino-aprendizagem e os saberes dos povos campesinos

Na terceira se¢do, Metodologia, discorremos sobre o caminho percorrido para a
materializacdo da pesquisa no que diz respeito ao campo empirico, critérios de sele¢do dos
sujeitos e aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados que foram questionarios e entrevista
semiestruturada. Na quarta e Ultima segé@o, consideracdes parciais, tecemos consideracdes a

partir dos achados iniciais da pesquisa.

PARADIGMAS DA EDUCAQAO DO CAMPO ENTRE SILENCIAMENTOS E
RESITENCIAS: um olhar através dos Estudos Pds-Coloniais Latino-Americanos

Nesta secdo versamos sobre os Paradigmas da Educacdo através da Abordagem
Teodrica dos Estudos Pds-Coloniais Latino-Americanos, pelo fato de percebemos

aproximacdes politica e epistemoldgica com a discussdo e a construcdo do Paradigma da



Educacdo do Campo. Os construtos tedricos dessa Abordagem permitem um olhar
compreensivo critico firmado em epistemologias outras que se aproximam das epistemologias
presentes na territoriedade campesina. Também ressaltamos que a referida Abordagem
possibilitou-nos perceber o silenciamento e subalternizacdo impostos aos povos do campo.

Desse modo, frisamos a necessidade de distingui o Paradigma da Educacdo Rural
Hegemonico do Paradigma da Educacgdo do Campo Critico,

a diferenca [entre Paradigma da Educacdo do Campo Critico e do Paradigma
da Educacdo Rural Hegemonico] reside na concepgdo de educacdo que oS
norteia. A Educacdo do Campo esta assentada em uma perspectiva
emancipatdria, em uma educacdo projetada para o futuro. A Educacdo Rural
esta assentada numa perspectiva que concebe o campo como o lugar do
atraso, e os trabalhadores, como pessoas que precisam de orientacdo e de
escola que transmita conteldos com carater urbano. Muitas iniciativas
governamentais em educacdo rural foram higienistas, tecnicistas e voltadas
ao desenvolvimento da produgéo capitalista (SOUZA, 2009, p. 48).

Nessa direcdo, o Paradigma da Educacdo do Campo esta firmado na Decolonialidade;
na Interculturalidade Critica; na Educacgdo Intercultural Critica e na Pedagogia Decolonial
ligado a Teoria Pés-Critica de Curriculo vinculado a perspectiva P6s-Colonial.

Enquanto que o paradigma da Educacdo do Rural Hegeménico esta balizado na
Colonialidade nos seguintes eixos: do Poder, do Saber, do Ser e da Natureza, na
Interculturalidade Funcional; na Educacédo Intercultural Funcional, na Pedagogia Tradicional,
e naTeoria Tradicional de Curriculo.

Historicamente o Paradigma da Educacdo Rural Hegemonico foi utilizado para
silenciar e moldar os povos do territério rural ao modelo urbanocéntrico de sujeito e de
sociedade. Modelo este firmado na Colonialidade no eixo do Poder, que penetra as estruturas
sociais tanto na dimensdo coletiva quanto na dimens&o individual. Na primeira dimensé&o,
classifica e hierarquiza os territérios e 0s povos em superiores e inferiores, desenvolvidos e
ndo desenvolvidos, civilizados e ndo civilizados. Na segunda, silencia e subalterniza todo um
imaginario social, cultural, epistémico e politico de producdo de vida outro que se manifesta
no individuo. Os povos do territorio rural enquanto sujeitos que sofrem com a Colonialidade
tem seus saberes negados e ou subalternizados na selecdo dos conteldos de ensino-
aprendizagem que constituem o Curriculo.

O Curriculo enquanto selecdo de determinada cultura, esta presente nos conteudos de
ensino-aprendizagem e abarca 0s saberes necessarios para a sua apreensao pelos estudantes. A
escola, por sua vez, tem a fungdo de construir os mecanismos didaticos para que os estudantes
se apropriem da cultura selecionada no Curriculo. Tal apropriacéo recorre na formagao cidada

dos discentes que, por conseguinte, corresponde a um projeto de sociedade que diz respeito a



uma comosvisdo. No Paradigma da Educacdo Rural Hegeménico o projeto de sociedade esta
atrelado a um projeto de sociedade urbanocéntrico.

Deste modo, a Colonialidade do Poder esta presente no Curriculo das escolas do
Campo desde a selecdo e a organizacdo dos conteudos de ensino-aprendizagem até sua
consolidacdo nas praticas curriculares. Tal selecdo e organizacdo sao realizadas por
especialistas que possuem o aval social de poder validar os saberes que poderdo estar
presentes nos contetdos de ensino-aprendizagem e trazem consigo epistemologias que
justificam a selecdo e a organizacdo curricular. Ferreira e Silva apontam que os conteudos
selecionados ndo sdo questionados quanto as epistemologias que os fundamentam, pois as
discussodes tém se restringido a “quem os selecionam? Como sdo selecionados? Quais foram
selecionados? ” (2013, p.28), ou seja, 0 maximo que se tem discutido é sobre a selecdo e
organizacdo dos contetidos e ndo sobre as epistemologias e as cosmovisdes que carregam.

Neste viés, o Paradigma da Educacdo Rural Hegemdnico nega e/ou silencia os saberes
dos povos do territério rural, ou seja, a sua cultura. E posto um Curriculo escolar
urbanocéntrico que valoriza e privilegia os saberes do territdério urbano e subalterniza os
saberes do territério rural. E estabelecida uma hierarquia epistémica entre saberes
urbanocéntricos, enquanto conhecimento cientifico, e os saberes do territorio rural, enquanto
pré-cientificos. Esta hierarquia se atrela a Colonialidade do Saber, na medida em que ha uma
relacdo entre a epistemologia eurocéntrica com a urbanocéntrica. Assim, na selegéo e
organizacdo dos contedos de ensino-aprendizagem serdo valorizados os saberes produzidos
no territorio urbano, pois estes possuem o patamar de legitimos e avangados, por isso, validos.

A educacdo fundada em tal Paradigma valoriza o sujeito urbano em detrimento dos
sujeitos do territdrio rural. Para tanto, dissemina os esteredtipos de inferioridade como: jeca
tatu, caipira, matuto. Logo, 0s sujeitos do campo internalizam o sujeito urbanocéntrico como
sujeito de referéncia, negando e silenciando a si mesmo, conduzindo-os a condi¢do de ndo
sujeito, de sujeito ndo epistémico. Diante disso, o Paradigma da Educacdo Rural Hegemdnico
firma-se na Colonialidade do Ser, que se materializa na internalizacdo da subalternidade pelo
colonizado, que passa a aceitar a imagem do colonizador como sua, ocultando a dominagéo
colonial (QUIJANO, 2005).

Deste modo, os contetudos de ensino-aprendizagem, também, cumprem a funcéo de
valorizar o0 modelo de homem e de mulher urbanocéntrico. Por exemplo, nas praticas
curriculares sdo enfatizadas as formas de vida urbana como desenvolvidas, modernas,
portanto, civilizadas. Simultaneamente, a tal valorizagdo, o modelo de homem e de mulher do

territorio rural sdo negativados, silenciados e ou subalternizados, estes ndo sao referéncias de



civilidade. Segundo Lemos 2013, os sujeitos do campo sdo sujeitos servis, pois sdo
reconhecidos dentro da condicdo de servo, ou seja, aqueles que estdo para servir aos sujeitos
do territério urbano. Neste contexto, os estudantes do territorio rural aprendem que para ser
evoluido é preciso deixar seus modos de vida, suas crencas e seu territorio.

Identificamos, ainda, a relacdo entre o Paradigma da Educagdo Rural Hegemdnico
com a Colonialidade da Natureza que, segundo Walsh (2008), sdo formas mercantilistas de
tratar a natureza impostas pelo capitalismo, que ocasiona a divisdo entre ser humano e
natureza. No contexto da Educacdo Rural, fundada no Paradigma da Educacdo Rural
Hegemonico, entre outras questbes é difundida uma educacdo tecnicista, materializada via
curriculo escolar, firmada na logica predatéria do agronegécio. Esta ldgica ndo admite a
interligacdo ser humano-natureza, os povos do campo e seus modos de producdo de vida séo
tidos como ineficazes, sendo assim precisam ser superados. Percebemos que este eixo da
Colonialidade ndo esta restrito apenas a exploracdo do territério, se estende aos povos
campesinos, por serem vistos como seres naturais por isso passiveis de serem explorados
(LEMOS, 2013). Assim, € justificada a exploracdo dos povos e de seus territdrios para atender
aos anseios do capitalismo urbanocéntrico expresso no agronegacio.

N&o obstante, a subalternizacdo imposta aos povos do territorio rural ndo acontece sem
conflitos e resisténcias. A relacdo conflitiva entre os “povos civilizados” e “nao civilizados”
decorre na constituicdo da Diferenca Colonial, que sdo as tens@es resultantes do contato direto
entre duas histérias locais: a dos povos colonizados e a dos colonizadores, esta Gltima tida
como hegemonica e universal (MIGNOLO, 2011). No territorio rural, a Diferenca Colonial se
materializa por meio das tensdes vivenciadas entre um Estado Burgués Uni-identitario e os
Movimentos Sociais Campesinos, quando, por exemplo, o Estado impde uma Educagéo
descontextualizada das demandas dos povos do territdrio rural, concretizada via Curriculo
urbanocéntrico. Os Movimentos Sociais Campesinos reagem, a tal imposicdo, com o0
movimento “Por uma Educacdo do Campo” que, entre outras questdes, luta por uma educagao
“ que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2002, p. 19).

Diante deste cenario de tensdes, o Estado reconhece e oficializa a Diferenga entre 0s
povos do territorio rural e os povos do territorio urbano. Entretanto, o reconhecimento e a
oficializagcdo da Diferenga acontecem de forma assistencialista, visa apenas camuflar e
amenizar os conflitos sociais existentes, disseminando uma educagdo que ndo contesta a

estrutura de poder imposta pelo modelo urbanocéntrico de sociedade. Desse modo,



percebemos a ligagdo do Paradigma da Educacdo Rural Hegemonico com a Interculturalidade
Funcional, ao reconhecer a Diferenca existente entre os povos do territorio rural e 0s povos da
cidade, porém tal reconhecimento torna-se meio para integrar (assimilar) os povos
campesinos ao modelo de sociedade urbanocéntrico, fundado na Colonialidade.

Na educacdo escolar destinada aos povos do campo, fundada no Paradigma da
Educacdo Rural Hegemonico, identificamos a imbricacdo com a Educacdo Intercultural
Funcional, quando os saberes e os modos de vida dos povos do territério rural séo
reconhecidos e incorporados ao curriculo escolar, mas de maneira subalternizada. Estes
saberes e modos de vida sdo folclorizados, “lembrados” apenas em datas especificas
relacionadas a aspectos culturais, geralmente, ligados as festividades do territorio rural. Logo,
este Paradigma forma pessoas para aceitar e manter a estrutura de poder colonial
urbanocéntrica.

O Paradigma da Educacdo Rural Hegemonico impde as escolas do campo um
Curriculo descontextualizado do territério rural que celebra uma U(nica cultura: a
urbanocéntrica. Tal Curriculo acaba por promover praticas pedagdgicas alienadas. Ao
consolidar uma pedagogia que ndo considera os povos do territorio rural, enquanto sujeitos
produtores de conhecimento, é destinada para estes povos uma educacdo meramente
instrutiva. Esta Pedagogia nutre os esteredtipos, de jeca tatu, caipira, matuto, geradores das
desigualdades sociais que tem inferiorizado os sujeitos do territério rural. Diante disso,
identificamos que o Paradigma da Educacdo Rural Hegemdnico aproxima-se da Pedagogia
Tradicional que, entre outras questdes, tem a funcdo de transmitir os conhecimentos
necessarios para moldar os sujeitos ao modelo de sociedade capitalista urbanocéntrica.

Em resposta a subalternizacdo imposta aos povos do campo, via Paradigma da
Educagdo Rural Hegeménico, o Paradigma da Educagdo do Campo Critico mostra-se como
um movimento propositivo contra-hegemonico, que visa romper com a Colonialidade. Este
Paradigma desoculta as relagdes sociais desiguais entre os povos do territorio rural e 0s povos
do territério urbano e desafia a logica colonial de dominacdo. O Paradigma da Educacéo do
Campo Critico aproxima-se da Decolonialidade, entendida enquanto um projeto politico que
visa & transformacdo e a criagdo de sociedades outras libertas do poderio colonial. Neste
contexto tal Paradigma por meio de uma educacdo especifica e diferenciada busca romper
com a Colonialidade que ainda permanece subalternizando os sujeitos do campo,
principalmente, via Curriculo.

O Paradigma da Educacdo do Campo Critico encontra-se em construcdo, parte das

lutas dos povos subalternizados do territorio rural, que reivindicam formas outras de



organizacao de poder e de participagdo social igualitaria, por meio do didlogo conflitivo entre
as culturas, os saberes campesinos e os urbanos. Tal Paradigma estd fundado na
Interculturalidade Critica, quando valoriza sujeitos outros, conhecimentos outros, modos de
vida outros, sociedades outras, estabelecendo um didlogo conflitivo, em igualdades de
direitos e de oportunidades entre os povos do territorio rural e 0s povos do territorio urbano.

O revide epistémico dos povos do campo atrela-se a Desobediéncia Epistémica
(MIGNOLO, 2008), quando estes povos passam a questionar a educacdo destinada ao
territorio rural e com isso reivindicam uma educacao especifica e diferenciada, que valorize as
epistemologias dos povos do campo. Nessa dire¢ao, o “Movimento por uma Educacdo do
Campo™ luta por uma educacdo emancipatéria para os povos do campo. Ressaltamos que,
sendo o Curriculo territorio de conflitos e tensbes, ha a demarcacdo de lugares e de papeis
sociais. O Curriculo na perspectiva P6s-Colonial Intercultural descortina as herancas coloniais
que permanecem celebrando a soberania epistémica eurocéntrica. O referido Curriculo
ultrapassa a mera integracdo de saberes dos povos subalternizados. A referéncia
epistemoldgica para a selecdo e organizacdo dos contetdos de ensino-aprendizagem, que
constituird o Curriculo, parte dos saberes dos povos subalternizados e de suas cosmovisdes. O
Curriculo Pés-Colonial Intercultural ndo nega as contribuicGes da episteme eurocéntrica, no
entanto esta ndo € mais referéncia na construcdo dos Curriculos.

Nesta Otica, o Paradigma da Educacdo do Campo Critico defende uma educacédo
pautada nas demandas politica, identitaria, epistémica dos sujeitos campesinos, que desafiem
a Colonialidade. Os povos do territério rural, enquanto sujeitos outros lutam pela legitimacéo
de seu l6cus epistémico e suas formas de producdo de conhecimento, através da valorizacao
das complexidades, territoriais, populacionais, culturais, epistémicas, existentes na realidade
rural, a fim de desenvolver praticas pedagdgicas outras fundadas em um Curriculo
Intercultural Critico. Dessa maneira, identificamos que tal Paradigma atrela-se a Educacgdo
Intercultural Critica ao expressar as relacdes de poder que interferem no desenvolvimento de
processos educativos igualitarios, estabelecendo o didlogo entres os diferentes saberes, porém
em paridade de direitos (WALSH, 2008).

Além disso, este Paradigma advoga uma pedagogia alicercada nas insurgéncias
educativas propositivas, reivindicando a criacdo de articulagfes sociais, politicas, culturais e

epistémicas outras. E uma Pedagogia fundada na préaxis das lutas dos povos subalternizados

! A articulagéo do Movimento por uma Educagio do Campo teve como protagonistas 0s movimentos sociais do
campo, em especial, 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), entidades de organizagdes sociais como
Organizacao das Nac¢Bes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das Nac¢des Unidas para
a Infancia (UNICEF), Universidade de Brasilia (UnB) e a Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).



do territorio rural. Neste sentido, desafia a razdo moderna urbanocéntrica. Sua preocupacao
centra-se na criacdo de projetos educativos outros que encaminhe uma formacdo humana em
sua plenitude que envolve a vida como um todo. Logo, o Paradigma da Educacdo do Campo
firma-se na Pedagogia Decolonial ao assumir a responsabilidade de criacdo de projetos
educativos outros em consonancia com o lugar dos povos subalternizados e em constante
confronto com o poder eurocéntrico (OLIVEIRA e CANDAU, 2010).

Diante do exposto, percebemos que as lutas dos povos do territorio rural buscam
romper com a subalternizacdo epistémica, cultural, territorial, identitaria, politica e
econdmica, imposta pela légica urbanocéntrica de dominacdo. Tal rompimento acontece,
principalmente, via educacdo, o Paradigma da Educacdo do Campo Critico enquanto projeto
educativo outro visa a emancipagdo dos povos subalternizados. Para tanto € imprescindivel
desvelar os mecanismos de dominacao que permanecem colonizando os curriculos das escolas
do territdrio rural. Decolonizar tais curriculos, € apontar para caminhos outros na construgdo
de Projetos Outros de sociedade, em que 0s povos do campo sejam protagonistas desta
construcdo. Por isso nos interessa saber as Perspectivas de Educacdo do Campo que alicercam
as relacdes entre os Conteudos de Ensino-Aprendizagem vividos no curriculo das escolas

localizadas no territorio rural e os saberes dos povos campesinos.

CURRICULO

Nesta secdo apresentamos a Teoria Pds Critica de Curriculo destacando a perspectiva
Pds-Colonial de Curriculo, a qual nos filiamos. No que concerne aos Conteudos de Ensino-
Aprendizagem abordamos 0s seguintes aspectos: sele¢do e organizacao e sua relagdo com o0s
saberes dos povos campesinos.

A Teoria de Curriculo Pds-Critica surge em um contexto de agravamento das
desigualdades sociais em que é evidenciado que as relagbes desiguais de poder ndo se
reduzem a determinantes econémicos e politicos, mas refletem também o0s aspectos
socioculturais, de género e de etnia. E com a luta dos grupos silenciados e/ou subalternizados
tais como: as mulheres, negros, indios e homossexuais, entre outros, que se passa a questionar
os alicerces que legitimam e validam o que deve ser ensinado e para quem deve ser ensinado
nos curriculos escolares.

Diante desse contexto, surgem analises embasadas nas perspectivas: pos-
estruturalistas, pds-modernistas e pos-colonialistas sobre o curriculo. Como ja ressaltamos nos
filiamos a perspectiva Pds-Colonial de Curriculo que, entre outras questdes, descortina as

Herancas Coloniais que ainda permanecem celebrando a cultura eurocéntrica como universal



e valida, nos curriculos. Nessa dire¢do, um curriculo na perspectiva Pos-Colonial busca
romper com a mera integracdo e oficializacdo da diferenca nas determinacGes curriculares,
este tem por referéncia formas outras de produzir conhecimentos. S&o formas outras que tem
por referéncia o locus de enunciacdo dos territorios e dos povos que historicamente foram
subalternizados pelo canone eurocéntrico de produzir conhecimento como é o caso dos povos
do campo. O Curriculo em concordancia com as demandas dos povos subalternizados,
recontextualiza e difunde conhecimentos e praticas educativas outras, possibilitando o dialogo
conflitivo, porém em paridade entre os conhecimentos eurocéntricos e 0s conhecimentos
outros.

Nessa direcdo, percebemos o Curriculo enquanto espaco de conflitos e tensGes que se
materializa na selecdo e organizacdo dos contetdos de ensino-aprendizagem dos curriculos
prescritos e nas praticas curriculares. Desse modo, “o curriculo é, antes de tudo, uma selecéo
de conteudos culturais peculiarmente organizados, que séo codificados de forma singular. Os
contetdos em si e a forma ou cddigos de sua organizacdo, tipicamente escolares, sdo parte
integrante do projeto” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 35).

N&o obstante, os conteldos de ensino-aprendizagem ndo Sao neutros, carregam
elementos da cultura de referéncia e abarcam o0s saberes necessarios para a sua apreensao
pelos estudantes. Nessa direcdo, a selecdao cultural recai sobre imperativos de conservacao e
de transmissdo de fragmentos culturais na medida em que “a escola ndo ensina sendo uma
parte extremamente restrita de tudo o que constitui a experiéncia coletiva, a cultura viva de
uma comunidade humana” (FORQUIN, 1993, p. 15).

Nesta Otica, a selecdo cultural tanto evidencia elementos culturais da cultura de
referéncia quanto nega e/ou subalterniza as culturas outras. Como é o caso dos povos
campesinos que, historicamente, tiveram sua cultura silenciada e/ou subalternizada na selegéo
e organizacdo dos conteudos de ensino-aprendizagem. Segundo Zabala os contetdos de

ensino-aprendizagem séo:
tudo quanto se tem que aprender para alcancar determinados objetivos que
ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas como (...) também serdo
contetdos de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o

desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e
de insercéo social (1998, p.30).

Nessa perspectiva busca-se por uma formacéo integral dos estudantes na medida em
gue a escola e a vida dos estudantes néo estdo separadas. Contudo, vale ressaltar que seguindo

uma tradicdo academicista dos conteddos ainda ha, segundo Gimeno Séacristan,



uma dificuldade no sentido de organizar os contetdos difusos e ampliados
do curriculo e atribuir responsabilidades aos professores/as esta em que esses
novos significados do contetdo ndo se encaixam com facilidade nas areas ou
disciplinas nas quais tradicionalmente se distribui o curriculo e nas
consequentes especialidades do professorado, depois do ensino fundamental
e mesmo dentro deste (1998, p. 153).

Deste ponto de vista, os contetdos de ensino-aprendizagem ainda permanecem presos
ao canone eurocéntrico de conhecimento disciplinar enclausurados em grades curriculares
permanecendo estranhos a realidade dos estudantes. Esta tem sido ainda a referéncia para
selecdo e organizagdo dos conteudos de ensino-aprendizagem presentes nos curriculos das
escolas do territdrio rural. Para Gimeno Sécristan,

a selecdo de conteudos do curriculo favorece mais a uns do que outros. O
conteudo selecionado como dominante ndo é indiferente as divisdes sociais
entre grupos humanos: mulher-homem, crianga-rural/crianca-urbana, aluno
de classe média-baixa ou alta, grupos étnicos minoritarios e majoritarios,
candidatos a operarios agricolas ou manuais frente a profissionais de
colarinho branco, etc. o curriculo regula ndo apenas os conteldos que
lecionam, mas também os distribui socialmente (1998, p. 156)

Desse modo os conteldos de ensino-aprendizagem compreendem ndo s objetivos
ligados a aquisicdo de conhecimentos técnicos atrelados ao fazer mecanico, mas também
determina que conhecimentos serdo importantes para a formacao cidada de cada estudante.
No que concerne aos estudantes do territorio rural os contelidos de ensino-aprendizagem tem
sido recortes da cultura de prestigio, a urbanocéntrica. Os contetidos de ensino-aprendizagem
valorizados sdo aqueles que possibilitem a maior apreensao técnica dos contetdos, mas que

ndo possibilitem uma formacéo cidada critica dos estudantes. Como aponta Arroyo,
a cultura hegemonica trata os valores, as crengas, 0s saberes do campo ou de
maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados,
como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo
de educacdo basica queira impor para o0 campo curriculos da escola urbana,
saberes e valores urbanos como se 0 campo e sua cultura pertencessem a um
passado a ser esquecido e superado. Como se os valores, a cultura, 0 modo
de vida, 0 homem e mulher do campo fossem uma espécie em extingdo. Uma

experiéncia humana sem mais sentido a ser superada pela experiéncia
urbano-industrial moderna (1999, p. 15)

Nessa direcdo, os curriculos presentes nas escolas do territorio rural ainda
permanecem urbanocéntricos na medida em que o0s conteidos de ensino-aprendizagem tomam
por referéncia o territorio urbano como desenvolvido e por isso o territorio rural deve ser
superado ja que esse é tido como atrasado. No entanto, ressaltamos a coexisténcia do
Paradigma da Educacgdo Rural Hegeménico e o Paradigma da Educagdo do Campo Critico nas
escolas do territério rural, estes coexistem em tensdo na medida em que ha permanéncias

referentes ao primeiro Paradigma também percebemos avangos do segundo. No intuito de



superar o Paradigma da Educacdo Rural Hegemonico Arroyo afirma ser imprescindivel
“incorporar no Curriculo do campo os saberes que preparam para a producdo e para 0
trabalho, os saberes que preparam para a emancipacao, para a justica, 0s saberes que preparam
para a realizacdo plena do ser humano como humano” (ARROYO, 2009, p. 83). Assim, 0S
saberes dos povos do campo possuem papel fundamental pois consideram o0s anseios
educativos dos estudantes do territorio rural articulados as vivéncias em comunidade

juntamente com a escola.

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa constitui-se das seguintes etapas: descricdo do campo
empirico; construcdo dos instrumentos de coleta dos dados, selecdo dos sujeitos, realizacdo de
entrevistas semiestruturadas e analise dos dados coletados. Essas etapas ocorreram em didlogo
com a Abordagem Teodrica-Metodoldgica dos Estudos Pés-Coloniais Latino-Americanos no
intuito de compreendermos as perspectivas de educacdo que alicercam as relagdes entre 0s
conteddos de ensino-aprendizagem e 0s saberes dos povos campesinos.

A escola campo de pesquisa faz parte do Sistema de Ensino do Municipio de Caruaru-
PE esta localizada na Vila Nossa Senhora das Gracas (Primeiro Distrito?) é do tipo Nucleada®
e possui turmas seriadas e multisseriadas®, funciona nos turnos matutino, vespertino e
noturno, da educacéo infantil ao quinto ano do ensino fundamental | e EJA. O espaco fisico
da escola conta com quatro salas de aula, dois banheiros, uma cozinha. O quadro de
funcionarios da referida escola € constituido por: gestora, supervisora, seis professoras, duas
merendeira e uma faxineira. O quantitativo de estudantes totaliza-se em cento e quarenta e um
estudantes.

Para selecionarmos 0s sujeitos da pesquisa foi utilizado questionério de identificagcdo
com professoras(es), o critério de escolha dos sujeitos no inicio da pesquisa foi o de atuacao
docente a mais de seis anos na referida escola. Contudo, apos a aplicacdo do questionario com

as (os) professoras(es) ndo foi possivel atender ao referido critério, tendo em vista que as(0s)

2 Refere-se a divisdo administrativa do referido municipio.

3 Segundo Hage (2010), a Nucleagdo, enquanto forma de organizagdo escolar, é administrada por uma Escola
Nucleo. Esta que é responsavel pela administracdo de um conjunto de Escolas Nucleadas. O projeto de
Nucleacdo esta vinculado as politicas de transporte escolar, desse modo, os alunos que pertencem a tal projeto
necessitam se deslocar no sentido intracampo ou extracampo.

* De acordo com Santos e Moura (2010), multisseriagdo é uma organizacéo especifica das Escolas do Campo,
nas quais ha a jungdo de alunos de diferentes niveis de aprendizagens reunidos por séries em uma sala de aula
com um Unico professor.



professores (as) da escola trabalham por contrato®. Desse modo, redefinimos o critério de
escolha dos sujeitos e consideramos aqueles(as) que tivessem um tempo de docéncia superior
a trés anos, segundoTardiff (2008) o tempo minimo necessario para a familiarizacdo do
docente com o seu trabalho. Diante de tal critério os sujeitos da pesquisa foram trés
professoras que lecionam na escola campo de pesquisa, nas turmas de primeiro ao quinto ano
do ensino fundamental | e possuem no minimo trés anos de docéncia. As professoras sao
tratadas na pesquisa por P1, P2 e P3.

Realizamos entrevistas semiestruturadas, com as professoras selecionadas, por
entendermos que esse tipo de entrevista permite uma maior interagdo entre o pesquisador e 0
sujeito entrevistado na medida em que as perguntas elaboradas anteriormente a entrevista
assumem a funcdo de roteiro que ndo é fixo e adequa-se de acordo com o0 andamento da
entrevista (LANKSHEAR e KNOBEL, 2008).

Para a organizacdo e tratamento dos dados utilizamos a Analise de Conteudo (VALA,
1986) via Analise Tematica (BARDIN, 2011) através de trés fases: pré-analise, exploracéo
do material, tratamento e inferéncias. A pesquisa encontra-se na fase de pré-analise e
exploracdo do material. A pré-analise efetivou-se basicamente através da selecdo e
organizacdo do material coletado (questionarios e entrevistas). Nessa fase, realizamos uma
leitura flutuante onde foram identificados os sujeitos e as categorias analiticas da pesquisa,
também, retomamos 0s objetivos da pesquisa. No que diz respeito a escolha dos sujeitos
reformulamos o critério de escolha para aquelas(es) professoras(es) que possuissem mais de
trés anos de docéncia. No que concerne a exploracdo do material (entrevistas com as
professoras) se deu através de leituras minuciosas das entrevistas buscando codificar,
classificar e categorizar os dados, para tanto estamos utilizando-nos de quadros e tabelas para

entdo inferirmos sobre os dados.

PRIMEIRAS CONSIDERAQ@ES

Através das andlises iniciais dos dados coletados identificamos que os conteudos de
ensino-aprendizagem vivenciados nas escolas do territorio rural estdo organizados seguindo a
I6gica da teoria tradicional de curriculo, na qual o curriculo é tido como uma lista de
conteddos neutros a serem ensinados com o intuito de atingir objetivos pré-estabelecidos. A

preocupacdo das professoras estda no como ensinar ja que 0s conteudos de ensino-

% Segundo Silva e Silva (2012, p.17), o vinculo por contrato dos docentes soma 71% dos professores no Sistema
de Ensino de Caruaru-PE. Essa alta porcentagem “favorece a transitoriedade dos cargos, impossibilita o
sentimento de pertencimento dos professores e dificulta o estabelecimento de uma cultura docente nas escolas
campesinas”.



aprendizagem estdo prontos e acabados, ndo se tem uma discussdo sobre o motivo de ensinar
estes conteldos e ndo outros. Percebemos que o0s conteddos de ensino-aprendizagem
permanecem tendo por referéncia o curriculo escolar urbanocéntrico e que os saberes dos
povos campesinos possuem um lugar secundario em relacdo aos saberes urbanocéntricos.
Secundério porque ndao h& no planejamento de aula das professoras mencdes aos saberes
campesinos, estes quando séo lembrados possuem o lugar de exemplo durante as aulas.

Também identificamos que a centralidade do ensino-aprendizagem pauta-se nas
disciplinas de matematica e portugués por serem disciplinas valorosas enquanto que as
disciplinas: geografia, historia e ciéncia sdo tidas como de menor valor. Ressaltamos que é
justamente nestas disciplinas de menor prestigio que os saberes dos povos campesinos sao
tratados. As professoras apontam que tais saberes sd@o contemplados em geografia quando é
pedido para os estudantes descreverem o lugar onde moram, em histdria € solicitado para que
os discentes relatem a histéria do Mestre Vitalino®.

No entanto percebemos que a descri¢do do lugar e o relato sobre a histéria do Mestre
Vitalino tem por objetivo ilustrar as aulas, mas que ndo interferem no planejamento das
professoras. Nessa direcdo destacamos aproximacdes com a Intercuturalidade Funcional
quando a diferenca ¢ “incluida” em sala de aula, mas de maneira subalternizada em que nao
ha a intencdo de romper com as estruturas opressoras presentes na realidade campesina.

Diante do exposto, as analises iniciais apontam que as relacdes estabelecidas entre os
conteldos de ensino-aprendizagem e 0s saberes dos povos campesinos aproximam-se da
perspectiva de Educacdo Rural Hegemoénico na medida em que os saberes de valor ainda sdo

0S urbanocéntricos.
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