T NI N = :
» P » P = Educacéo e Desenvolvimento
- A 4 N [

X 7 ENCONTRO DE PESQUIS na Perspectiva do Direito a Educacao
EDUCACIONAL
> EM PERNAMBUCO

Eixo Tematico 09 - Movimentos sociais, educa¢do no e do campo.

MOVIMENTOS SOCIAIS, OUTROS SUJEITOS, OUTRAS PRATICAS
EDUCATIVAS: UMA ANALISE DA RELACAO DA JUVENTUDE E A
ESCOLA NA CONTEMPORANEIDADE

Renata Paula dos Santos Moura - UFPE?!

RESUMO

Este estudo tem como objetivo trazer a tona uma breve discussdo sobre a relagéo entre a juventude, o0s
novos movimentos sociais - particularmente tomando como referéncia analitica 0 movimento hip hop - e
as préticas educativas; refletindo aspectos relacionados aos jovens e a sua participacao na gestdo da escola
na contemporaneidade. O estudo se trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa onde optei por
realizar um estudo bibliogréfico. Vale ressaltar, que embora a escola e 0s movimentos sociais eduquem
com recursos diferentes, o que deveriam ter em comum é o sentido politico de educacdo. Cabe, portanto,
destacar aqui na discussdo o carater educativo que 0s movimentos sociais proporcionam, esse é manifesto
de diversas formas e em diferentes contextos. Também se deve valorizar/promover os espacos das
praticas sociais como lugares adequados ao desenvolvimento de uma educacdo critica e emancipatoria,
isto €, 0s movimentos sociais devem ser vistos como espacos educativos, no sentido amplo do termo.
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INTRODUCAO

Este estudo pretende empreender uma andlise a respeito da relagdo entre a
juventude, 0s novos movimentos sociais - particularmente tomando como referéncia
analitica o movimento hip hop - e as préaticas educativas; refletindo aspectos
relacionados aos jovens e a sua participagdo na gestdo da escola na contemporaneidade.
Esta problematizacdo insere-se no ambito da discussdo da democratizacdo da gestdo
escolar e educacional. Sabemos que a discussdo em torno da democratizagdo da escola
publica ndo é recente, defende-se, na atualidade, um novo estilo de caminhar da escola

voltada para uma agdo coordenada, coletiva, onde todos os envolvidos no trabalho
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escolar sintam-se atores desse processo, ou seja, aonde haja 0 reconhecimento da
importancia da participagdo consciente e esclarecida das pessoas nas decisdes sobre a
orientagdo e manejo do seu trabalho.

Desse modo, a gestdo estd associada ao fortalecimento da ideia de
democratizacdo do trabalho pedagdgico, entendida como participacdo de todos nas
decisOes e na sua efetivacdo (AGUIAR, 2009), bem como a formacéo para a cidadania,
em que incluimos 0os movimentos sociais e, particularmente o publico a que a escola se
destina: os jovens e suas diversas formas de expressdo. Nesse contexto, a reflexdo em
torno da pratica democratica ganha visibilidade e perpassa estudos contemporaneos nas
ciéncias humanas. Vale ressaltar que uma pratica democratica envolve, sobretudo, o
desenvolvimento e aperfeicoamento de todos os que fazem a escola, no intuito de que
compreendam a complexidade do trabalho pedagdgico, percebam a importancia da
contribuicdo individual e assumam coletivamente a organizacdo do trabalho escolar
(BOTLER, 2009).

A respeito do cenario brasileiro, Botler (2008) discorre que a partir de meados
dos anos 1990, as politicas educacionais implementadas passaram a reorientar as
instituicGes escolares, organizando de maneira diferenciada as responsabilidades
administrativas para com os diversos niveis e modalidades de ensino. Dessa maneira, as
escolas publicas, sobretudo, foram pressionadas a institucionalizarem a democratizacdo
via autogestdo a partir de um esforco de anéalise das questbes pedagdgica, administrativa
e financeira adversas em sua realidade. Com isso, “as escolas vém sendo levadas a
estimular a comunidade escolar a participar dos processos de avaliacdo da gestdo
mediante estratégias para mobilizacdo de grupos de trabalho e para a organizacdo
coletiva do trabalho na escola.” (p.01).

Nesse periodo de transicdo para a democracia, 0 pleito pela descentralizacdo
inseriu-se na luta maior pela democratizacdo da sociedade, isto &, pelo ideario de
aumento de participacdo social, incluindo a assuncdo de maior autonomia e poder de
decisdo pelos estados e municipios. Nesse interim, é fundamental, destacar o papel dos
movimentos sociais, associagdes civis, Organizagfes Ndo Governamentais - ONGs,
cidaddos, enfim, “um conjunto de sujeitos sociais que coletivamente constituem a
sociedade civil, que encaminham respostas de outra natureza para criar espacos
alternativos de atuacdo, enfrentamento e busca de solugdes aos problemas gerados pelo
processo de globalizagdo.” (SHERER-WARREN, 1999, p. 11).



Os atores sociais constroem a acdo coletiva, a medida que se comunicam,
produzem e negociam significados, avaliam e reconhecem o0 que tém em comum,
tomam decisdes (MELUCCI, 2001). Assim, o autor defende que a identidade coletiva é
uma definicao interativa e compartilhada produzida por numerosos individuos e relativa
as orientacOes da acdo e ao campo de oportunidades e constrangimentos no qual a agédo
acontece.

Em seus estudos acerca da participagdo, Gohn (2007) contribui afirmando que
uma gama plural de experiéncias associativas também séo consideradas relevantes no
processo participativo, tais como grupos de jovens, de moradores de bairros, etc. A
autora expde que: “os entes principais que compdem 0s processos participativos siao

vistos como sujeitos sociais” (p. 19). Prossegue, enfatizando que:

(...) ndo se trata, portanto, de individuos isolados nem de individuos membros
de uma dada classe social. A participacdo tem carater plural. Nos processos
que envolvem a participacdo popular, os individuos sdo considerados
“cidadaos” (p. 19).

O extrato nos leva a compreender que a participacdo, nesse contexto, articula-se
com o tema da cidadania que, por sua vez, nos remete as questfes contemporaneas de
socializacgdo, particularmente aquelas que envolvem a escola e seus diversos sujeitos.

Percebemos na juventude o processo de sociabilidade entre pares via grupos de
referéncia, espacos de participacdo sociopolitica e cultural. Desse modo, vale ressaltar
que a juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma passagem;
ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse processo é influenciado pelo meio
social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona
(DAYRELL, 2002).

Diante da diversidade de culturas juvenis existentes atualmente, ressaltamos que
0s “novos movimentos sociais”, a exemplo do movimento hip hop, vem adquirindo
significativa visibilidade entre jovens de diferentes camadas populares por sua
expressiva capacidade de analise critica diante dos problemas sociais. Esses coletivos,
através de suas agOes e praticas vem tematizando, sobretudo, questdes que atingem 0s
jovens das grandes periferias urbanas. Desse modo, 0s jovens participantes desses
movimentos sdo descritos como protagonistas de seu proprio processo educativo, no
qual deixam de ser meros atores e agentes de um modelo social e se tornam “autores de
si proprios”; ou seja, eles resgatam a educagdo como uma formagdo de “autores

cidaddos”.



Nesse estudo, assume-se a compreensdo de que as praticas educativas nao sdo de
dominio exclusivo do contexto escolar, pois se fazem também presentes em diferentes
situacOes cotidianas e séo realizadas por outros sujeitos coletivos como 0s movimentos
sociais. Ou seja, tanto a escola quanto 0s movimentos sociais sdo, a principio, espacos
qualificados para préaticas educativas criticas e emancipatérias (CRUZ, 2009). Sem
duvida, é fundamental para o campo educacional compreender a importancia da
educacdo na visdo de diferentes atores sociais. O sentido de educacdo para a vida
transita entre o desenvolvimento de habilidades para lidar com o cotidiano e suas
adversidades como também o desenvolvimento de habilidades para uma leitura critica
do cotidiano que possibilite transformagdes necessérias a efetivagdo da justica social.

Conforme argumentamos, tomaremos 0S movimentos sociais e suas praticas
como contexto educativo buscando analisar a contribuicdo do movimento hip hop no
cotidiano desta juventude. A visibilidade de outros modos de ser jovem, que estdo
presentes no contexto de educacdo ndo formal e informal das culturas juvenis, pode
contribuir para uma compreensdo da juventude urbana que os reconhece como sujeitos
capazes de formular questbes relevantes e acles significativas no campo social
(MAGRO, 2002).

Nosso estudo tras inicialmente, uma fundamentacdo acerca de estudos
relacionados a tematica dos movimentos sociais e as praticas emancipatorias dos
“novos” movimentos sociais, adentrando a discussdo do movimento hip hop e sua
contextualizacdo; problematizando no decorrer deste item questdes que permeiam esse
debate na atualidade. J& no segundo momento, demarcamos uma breve analise sobre as
politicas para a juventude no contexto brasileiro. E por fim, no terceiro item iremos
discutir as relacdes entre juventude e escola, problematizando, sobretudo, questdes

relacionadas a educacdo, e o papel da escola na contemporaneidade.

O Movimento hip hop e a Juventude pobre: discutindo os ‘“‘novos movimentos sociais”
na contemporaneidade

O hip hop é um movimento juvenil urbano, artistico-cultural e sociopolitico que
retne quatro elementos artisticos definidos especificamente como um tipo préprio de
musica e poesia, danca, artes plasticas e discotecagem, que séo respectivamente: 0 RAP
(Rhythm And Poetry — ritmo e poesia), o Break Dance, o grafite, o DJ (Disque Joquei) e

0 ultimo elemento politico denominado como conhecimento e sabedoria, elemento



fundamental para a sustentacdo do processo de transformacdo social almejado pelo
movimento. Como se trata de um movimento oriundo das ruas (espaco publico) é
composto ainda por um publico majoritariamente masculino.

Nasceu nos Estados Unidos na década de sessenta, mais especificamente nas
ruas dos suburbios de Nova York e se expandiu para 0 mundo (MATSUNAGA, 2008).
No Brasil surge nos anos oitenta em S&o Paulo e no final desta década se expande para
0 nordeste brasileiro. No Nordeste, a chegada do movimento hip hop ocorreu com o
auxilio da industria cultural e da agilidade dos meios de comunicacdo. Nesse contexto, a
partir dos anos 1990, tais meios divulgaram a producédo hip hop e permitiram sua maior
articulacao entre os grupos.

O movimento hip hop, enquanto manifestacdo politico-cultural sustenta-se em
suas expressoes artisticas e em momentos de discussdo e debates promovidos entre 0s
préprios integrantes, ou em momentos em que reivindicam direitos juntos ao poder
publico (MATSUNAGA, 2008). Com forte influéncia dos movimentos negros da
década de 1960 e da cultura de rua, 0 movimento hip hop construiu ética e estética
inovadoras para a juventude pobre, moradora das periferias das cidades, com o intuito
de se colocar como alternativa ao modo de vida dos jovens, valorizar a cultura popular e
as diferencas étnico-raciais. Para atrair os jovens nessas condi¢des, Afrika Bambaata,
um DJ do Bronx, inseriu na cultura das gangues 0s quatro elementos artisticos que
foram destacados anteriormente.

Estudos relacionados ao movimento reconhecem o DJ Afrika Bambaataa como
idealizador do termo, em inglés, hip hop, que significa uma forma popular de dancar,
que faz referéncia ao movimento de quadris, como também, de forma mais ampla, pode
ser definido como “cultura urbana associada a comunidade grafite, musica, rap e break
dance” (POATO citado por SILVA, 2011). Além disso, ele associou a essas atividades
o0 elemento conhecimento, com conteldos e agdes educativas voltadas para a difusdo de
valores como paz, unido, liberdade e justica. A intencdo era reduzir a violéncia entre as
gangues e resolver suas diferencas mediante expressdes artisticas, além de preservar a
histéria de seus antepassados e imprimir uma nova cultura urbana. Esse elemento,
nomeado como conhecimento, visa preservar a histéria dos antepassados e a conexao
dos jovens envolvidos com as lutas por direitos civis travadas pelo povo afro-americano
via construcdo de uma nova cultura, que favoreca a tomada de consciéncia da

desigualdade social e a luta contra as discriminagdes e desigualdades.



Desse modo, as expressdes culturais no movimento hip hop ganharam feigdes de
protesto, demonstrando capacidade de organizacdo dos grupos e de atuacdo comunitaria,
além de constituirem uma relagdo ambigua com a inddstria cultural (COSTA;
MENEZES, 2009). Silva (2011) afirma que quando surgiu primeiramente no South
Bronx, bairro nova-iorquino, o hip hop “tinha como principios a luta contra as
desigualdades sociais, estimular a sensibilizagdo dos valores culturais e promover a
disseminagdo dos ideais por todo o mundo.” (p. 44).

No Brasil, nos fins do seculo XIX, traduzido em forma de resisténcia, nasceu o
movimento hip hop nos anos 1980, em S&o Paulo, unindo expressbes artisticas e
consciéncia critica. Silva (2011) corrobora com Souza (2005), o autor vé distin¢fes no
hip hop brasileiro, assim relatadas: “No caso brasileiro, talvez uma versdo mais —
‘branda(ca)’ — do hip hop americano, a periferia apareca como um reconhecimento
positivo, no sentido de uma valorizacdo dos periféricos vitimados por um sistema de
desigualdades sociais que ¢ intocavel” (p. 89).

Ainda sobre as origens do hip hop no Brasil, Silva (2011, p. 45) afirma que:

Os pioneiros do movimento brasileiro, que inicialmente dancavam break,
foram: Nelson Triunfo, Thaide & DJ Hum, MC/DJ Jack, Os Metralhas,
Racionais MC’s, Os Jabaquara Breakers, Os Gémeos, e¢ outros. Eles
dangavam na Rua 24 de Maio, em S&o Paulo, mas, por serem perseguidos por
lojistas e policiais, deslocaram seus encontros para a Rua Sdo Bento, e 14 se
fixaram.

Dessa maneira, 0 sucesso da musica negra americana, soul music, que desde os
anos 70 propagou-se no Brasil, por meio dos musicos, em especial, James Browmn,
colaborou e foi de suma importancia para a consolidagdo do movimento hip hop no
Brasil, alertando para os direitos e a valorizacdo do negro na sociedade (BARRETO,
2004).

Em Recife, 0 movimento hip hop surgiu das rodas de break realizadas em pracas
no centro da cidade e nos bailes funks, nas periferias. Silva (2011) enfatiza que em
1990, o hip hop foi fortalecido pelo momento histérico cultural da cidade, conquistando
projecdo nacional pela atuagdo do grupo Faces do Subdrbio, propagando o cotidiano dos
moradores da comunidade do Alto José do Pinho.

Nesse contexto, a autora prossegue afirmando que:

No mesmo ano, o baterista da banda, Garnizé, foi tema, junto com o matador
Helinho, do documentario de longa-metragem O rap do pequeno principe
contra as almas sebosas, que aborda os dois caminhos opostos trilhados pelo
musico e pelo assassino, ambos vindos do mesmo bairro. Os integrantes do



Faces do Sublrbio sempre estiveram engajados em projetos sociais, e
costumavam dar aulas de danca e mdusica para criangas de periferia,
confirmando-se as tendéncias do movimento Hip Hop para a propagacdo da
consciéncia critica e valorizacdo étnica (SILVA, 2011, p. 45).

Além disso, é importante considerar a relevancia do movimento Mangue Beat
para a valorizacdo da cultural local, que permitiu a consolidacdo das diferentes
expressOes artisticas. Em 2004, foi criada a Associagdo Metropolitana de Hip Hop em
Pernambuco, por um grupo de b-boys, DJs, grafiteiros e rappers, quando da realizacdo
do | Seminario de Formacéo Politica do Movimento Hip Hop (SILVA, 2011). A autora
problematiza que a criacdo da Associacdo fez surgir discussées em torno da autonomia
e da heteronomia das préaticas juvenis desses grupos.

Assim, na cidade do Recife, o hip hop atua em suas seis Regides Politico-
Administrativa (RPAs) e h& espacos de articulacdo especificos onde sdo debatidos e
organizados eventos do movimento, dentre estes, a Associacdo Metropolitana de Hip
Hop e a Rede de Resisténcia Solidaria (COSTA; MENEZES, 2009). O hip hop exprime-
se por meio da arte e apropria-se das ruas como palco para o fazer artistico mas, em termos
organizacionais, 0 movimento encontra-se imerso, comumente, na localidade. E nesse plano
mais particular, relativo ao bairro, a comunidade, que os jovens se estruturam mediante
grupos, crews ou posse (SILVA, 1999). Essas crews caracterizam-se, geralmente, por ter
atuacdo local (no bairro), elas desenvolvem oficinas com todos os elementos do hip hop,
promovem encontros com outras crews, por meio de mutirdes de grafite e rodas de Break,
tendo como objetivo divulgar seus ideais, ganhar novos/as adeptos/as e fortalecer o
movimento.

Dessa forma, ao considerarmos a perspectiva educativa do movimento,
corroboramos com Almeida (2009) que sugere as seguintes dimensdes: da construcédo
da cidadania, da cultura politica, da configuracdo do cenéario sociopolitico e econémico,
da subjetividade e da organizacéo politica. Considerando-se que a cidadania se refere ao
campo da construcdo de direitos e da producdo da democracia, sua ampliacdo necessita
do processo de transformagdo das relagdes sociais, o que pode ocorrer por meio de
praticas educativas que promovam o deslocamento dos lugares definidos social e
culturalmente para determinados grupos destituidos de participacdo na dinamica social
(DAGNINO, 1994).

Nesse cenario, como Vvisto anteriormente, assumimos a compreensao de que as
praticas educativas ndo sdo de dominio exclusivo da escola, pois se fazem também

presentes em diferentes situacdes cotidianas e s@o realizadas por outros sujeitos



coletivos como os movimentos sociais (CRUZ, 2009). Castro (2012) grifa que a escola,
espaco destinado a educagdo formal, € um lugar de convivéncia entre pares, onde 0s
jovens vivem uma conflitualidade de interpela¢bes. Segundo a autora, na escola novos
valores e expectativas passam a competir com aqueles que convencionalmente os
subjetivam no ambito da relacdo de aprendizagem em que o adulto se posiciona como
referencia simbdlica.

Porém, vale salientar que, apesar do ambiente escolar ser um espago onde 0s
jovens compartilnam experiéncias com colegas e com adultos que ndo sdo seus
familiares, a escola para muitos jovens é um lugar cujas praticas e regras sdo
vivenciadas como um constrangimento a realizacdo de seus desejos, 0 que acaba
gerando, na maioria das vezes, tensdes e conflitos entre alunos, professores e a gestéo
escolar como um todo. Castro (2012) esclarece que muitos pesquisadores tém se
debrucado sobre as dificuldades atuais existentes nessa relacdo entre a instituicdo

escolar e o jovem. A autora destaca que:

De forma geral, considera-se que a escola vem perdendo a centralidade na
constituicdo cognitiva, ética e social dos alunos. A subjetivacdo dos jovens,
no mundo contemporaneo, estaria se deslocando da institui¢do escolar para
outros espacos sociais, pela via do consumo, da cultura e da midia (p. 169).

Segundo Silva (1999) o movimento hip hop preocupa-se em evitar que 0s jovens
sejam influenciados pelas ideologias de dominagdo econémica, étnica e social; ou seja,
transgride os valores de submissdo, fortalece a autonomia das comunidades pobres e
oferece oportunidades econémicas, tentando promover, pela arte, a integracdo dessas
minorias sociais.

Logo, a escola tem como uma de suas principais funcdes a formacdo dos jovens,
e se legitima por fornecer condicbes para que eles se tornem adultos, ocupando seu
lugar nos diversos espacos da sociedade. Mas a instrumentalidade da aprendizagem, que
objetiva a consecugdo de repertorios generalizados de acdo, vé-se ameagada, por um
lado, “pela competicdo com outros modos de aprendizagem que se dao fora do ambiente
escolar, e, por outro, pela critica ao carater abstrato e, muitas vezes, “desinteressante”
dos conteudos e do modelo pedagdgico.” (CASTRO, 2012, p. 170). Desse modo, a
autora destaca que a dificuldade da escola em considerar as especificidades e as
vontades dos jovens justifica, em parte, a falta de interesse destes em se dedicar

integralmente as propostas escolares.



O movimento hip hop muitas vezes é acessado atraves de alguns projetos em
escolas publicas, sobretudo, para a realizacdo de a¢Bes dentro da instituicdo ou até
mesmo para uma revitalizacdo que envolve apenas a infraestrutura do espaco como 0s
mutirdes de grafites que colorem as escolas e colorem e transformam muros, paredes e
outros ambientes em verdadeiras obras de arte. Além do grafite, oficinas de danca
fazem do break (elemento do hip hop) uma estratégia de mudanca de perspectiva de
vida de muitos jovens que passam a fazer da danga um de seus projetos de futuro. O
rap, DJ e o MC também estdo presentes nessas oficinas e chamam a atencao de varios
jovens que passam a compor e escrever letras musicais, fazendo uso de uma escrita mais
trabalhada com rimas, acessam tematicas relacionadas aos problemas sociais
enfrentados pela maioria dos jovens pobres como preconceito, violéncia, drogas,
pobreza, desigualdades, etc.; ou seja, esses participantes passam a questionar mais a
realidade que vivenciam, entre outros exemplos de a¢6es do movimento em relagdo com
a escola que poderiam ser explicitados.

Cruz (2009) sublinha que os movimentos sociais, com 0 seu carater educativo,
modificaram significativamente a relacdo entre assisténcia e direitos sociais no Brasil. O

autor problematiza que para isso,

(...) instalaram valores e principios de uma cultura politica participativa,
multiplicando-se por todo o Pais e construindo uma vasta teia de
organizagfes que se mobilizam em torno da conquista, da garantia e da
ampliacdo de direitos, quer contra a exploracdo do trabalho e a especulagdo
imobiliaria, quer em oposi¢do as mais diversas formas de discriminagdo
como as de género e raca, estabelecendo novas relagdes com a natureza,
salde e educacdo. (p. 59).

Assim, o carater educativo dos movimentos sociais apresenta-se como uma
maneira de aprendizagem aos integrantes desses processos, seja nas mobilizagdes, nas
organizagdes nos movimentos em geral, como “efeito pedagdgico multiplicador, capaz
de organizar e sistematizar saberes, demandas e bandeiras de lutas, a exemplo das
eleicdes diretas para diretores, projetos politico-pedagdgicos e gestdo democréatica da
escola.” (CRUZ, 2009).

Portanto, as acfes ndo devem ser apenas pontuais, 0S movimentos sociais
precisam fazer parte da rotina, da vivéncia na instituicdo, a escola precisa dialogar mais
com a comunidade e chamar os jovens a participarem ativamente da/na escola, pois é
através do contato com as discussdes dos problemas da escola, que 0s jovens sdo
levados a lidar com as diferentes opinides, refletir, posicionar-se, buscar acordos, entre

outras acOes. Estas praticas que os levariam a um maior comprometimento com a
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comunidade escolar, responsabilizando-se pelos ocorridos na localidade. E importante
também enfatizar, que o sujeito politico para quem se direciona a acdo politica do
movimento hip hop s&o os jovens que tem no hip hop um importante contexto de

sociabilidade, espaco de aprendizagem, de participacéo sociopolitica e cultural.

“E qual seria o papel da escola?”’: uma andlise sobre a escola na contemporaneidade.

Neste momento nossa discussdo tem como “pano de fundo” discutir as relagdes
entre juventude e escola, problematizando, sobretudo, questdes relacionadas a educacao,
e 0 papel da escola na contemporaneidade.

No que se refere a escola, Cruz (2009) cita Sposito (1984), este problematiza
que, ja a partir de 1980, alguns estudos sobre os movimentos sociais comecaram a
relacionar a questdo da educacdo a esses movimentos para assinalar, em suas acOes e
diferentes lutas, a preocupacdo com a escola, preferencialmente nas periferias urbanas,
enfatiza. O autor também faz referéncia a Gohn (1992) e tras que essas pesquisas ainda
“ndo chegaram a envolver a reflexdo sobre a dimensdo educativa dos movimentos.”
(CRUZ, 2009).

Vale enfatizar, a respeito do processo educacional formal e ndo formal, que
estudos anteriores afirmam que o carater educativo de ambas as préaticas, procuram
articular - cada uma da sua forma - as dimensdes da cidadania, da participacdo e da
organizacdo social, das mudancgas nos cenarios sociopoliticos e econémicos, da cultura
politica, da subjetividade, dentre outras questdes.

Retomando o nosso argumento em relacdo a educacdo nao formal, podemos
destacar que o grande educador ¢ o “outro”, aquele com quem interagimos ou nos
integramos. Na educacdo ndo formal, na maioria das vezes, 0s espacos educativos
localizam-se em territérios que acompanham as trajetorias de vida dos grupos e
individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde ha processos interativos
intencionais. Entdo, ha na educacdo ndo formal uma intencionalidade na acéo, no ato de
participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes.

E do nosso interesse, considerar as mudancas na vida dos jovens escolares
reposicionando-os socialmente atraves de uma articulacdo entre as dimensdes
educativas que perpassam suas existéncias. Percebemos que € a partir da entrada dos
movimentos sociais, exemplo de manifestacdo da educacdo ndo formal sendo

vivenciada na escola (educacdo formal), que o jovem acaba se encontrando nesse
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espaco, ou seja, ele passa a sentir-se parte da escola, o seu ‘pertencimento’ ¢ agucado a
partir da inser¢do dessas novas “linguagens” no espaco escolar (instituido).
Cruz (2009) assegura que, embora a escola e 0s movimentos sociais eduquem,

ambos deveriam ter em comum o sentido politico da educacdo. Segundo o autor;

Cabe, portanto, ressaltar o carater educativo manifesto nessas experiéncias,
assim como constatar 0s espacos das praticas sociais como lugares adequados
ao desenvolvimento de uma educagdo critica e emancipatoria, isto é, 0s
movimentos sociais devem ser vistos como espacos educativos, no sentido
amplo do termo. (p. 67).

Os movimentos sociais sdo ao mesmo tempo, um conflito social e um projeto
cultural articulado por forcas de interesses e necessidades que permitem a emergéncia
de sujeitos sociais coletivos, pois 0os movimentos sociais também sdo considerados
como “indices da democracia real, ou como poténcia dela, para viabilizar o quadro das
liberdades e da humanizacdo dos homens, a medida que modificam as relacdes sociais
e, portanto, as de poder nas varias formas.” (CRUZ, 2009, p. 68).

Contudo, como afirmamos anteriormente, uma relacdo social de dominacéo sé
pode suscitar uma acdo que mereca 0 nome de movimento social se atuar sobre o
conjunto dos principais aspectos da vida social, ultrapassando as condi¢des de producéo
em um setor, de comércio ou de troca ou, ainda, a influéncia exercida sobre os sistemas
de informacéo e de educacdo (TOURAINE, 2006).

Cruz (2009, p. 69) enfatiza também que:

A questdo de fundo, quando pensamos em movimentos sociais e educacéo, é
a relacdo escola e espaco publico como lugar e modo especificos de agir que
condense a cidadania e a democracia, em que entra em jogo 0 que
aparentemente ha de mais trivial — a sociabilidade cotidiana —, mas por um
angulo muito especial, ou seja, em uma forma particular, com capacidade
para relacionar-se com o outro de maneira inteira e com inteiro respeito. Ou
seja, aponta para um conjunto de préaticas que ndo se encaixa bem na visdo de
que a gestdo da escola é uma atividade especializada, uma atividade de

“peritos”, de dirigentes, o que faz a agdo politica deixar de ser um problema
de sujeitos coletivos.

Sobre a nocdo de gestdo democrética, Cruz (2009) problematiza que essa nogao
“representa um meio privilegiado para a discussdo de um dos maiores impasses
enfrentados pelos educadores: a participacdo e a qualidade social da escola,
materializadas na repeténcia e evasao escolar.” (p. 69). O autor destaca que a educagao
é entendida como uma pratica social constituida na estreita relagdo com o conjunto das
ciéncias sociais e com outras areas do conhecimento. Consequentemente, “descobrir-se

no seio dessa contradicdo e em seus desdobramentos e, ainda, apreender a tenséo que
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Ihe € inerente sdo condigdes de todos aqueles que pensam a educacdo e nela atuam, seja
ela entendida em sua dimensdo mais particular, que é a escolar, ou mais global, a
cultura.” (p. 69).

O autor prossegue e afirma que:

(...) as diversas alternativas de democratizagdo da escola que vém sendo
adotadas, esharram por vezes, na prépria institucionalizagdo da ideia, a ponto
de a forma substituir o contetido. Em outras palavras, a busca pela ampliagao
do didlogo e pela participacdo de todos na construgdo e administracdo da
escola e da educagdo publica se transforma na simples organizagéo formal de
espacos de representacdo, que, por mais importantes que sejam, ndo sao
suficientes ao necessario avango democratico. (p. 71).

Sem duvida, a escola € um espago importante na vida dos jovens, ndo apenas
pelo fato de passarem a maior parte do seu dia, mas também porque é um lugar de
negociacdes e de novos agenciamentos coletivos. Todavia, as demandas escolares ndo
parecem inscrever a acdo dos jovens em um registro coletivo. Castro (2012, p. 172)
discorre que “A instrumentalidade do aprender hoje refor¢a o sentido individual de acao
que se baseia no cumprimento de etapas da aprendizagem em termos cognitivos, com o
objetivo da conquista do diploma no final do ano letivo.”.

E certo que, a adesdo dos jovens ao projeto escolar parece ter desandado frente
ao deslocamento da escola do seu lugar central no processo de ensino-aprendizagem, na
transmissao de conhecimento e informagdo. Atualmente, “(...) a disciplina, o esforgo
pessoal, a capacitacdo para os deveres e responsabilidades sdo ressignificados e re-
hierarquizados em virtude da importancia dada a experimentacdo das novidades, ao
cultivo das sensagdes e ao deleite visual.” (CASTRO, 2012, p. 64). Dessa maneira, a
autora continua afirmando que “os jovens tem em vista outros valores além daqueles
anunciados pelo projeto escolar.” (p. 64).

Estudos apontam que as escolas tém permanecido na maioria das vezes,
impermeaveis as experiéncias juvenis desenvolvidas fora do seu ambito. Sabe-se que as
autoridades escolares tém-se concentrado nos contetdos fundamentais relativos ao
processo de aprendizagem, mas é certo que a compreensdo do universo juvenil deveria
também contribuir para que o processo pedagdgico fosse elaborado a partir da
experiéncia dos sujeitos concretos e ndo de uma abstracdo sobre o/a aluno/a (SILVA,
1999).

Apesar da distingao entre a “cultura de rua” e o universo formal da escola,

destacamos que em diferentes momentos uma interface foi estabelecida, resultando em
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palestras, discussdes, oficinas, producbes artisticas, etc., que romperam com alguns
tabus consolidados sobre o conhecimento juvenil e as experiéncias elaboradas fora do
espaco escolar. Essas experiéncias indicam que 0s caminhos para a construcao do saber
ancorado em conteidos formais que agregue momentos significativos da experiéncia
juvenil sdo possiveis (SILVA, 1999).

Assim, para a democratizacdo da escola ser alcancada, torna-se necessario
compreender que é na experiéncia da pluralidade e da diversidade entre os diferentes
aspectos — “pode-se chegar ao entendimento e ao consenso — que o significado primeiro
do espaco publico pode ser encontrado no “agir em concerto”.” (CRUZ, 2009, p. 71).

Portanto, os jovens que vivenciam a educacdo ‘qualitativamente’, em seus
diferentes aspectos, seja ela formal e/ou ndo formal, conseguem ressignificar algumas
demandas, problematizar questdes relacionadas a sua condicao social menos favorecida,
propor acdes em prol da sua comunidade, etc. Esses/as passam a sentir-se parte do
processo: seria essa uma educacdo democratica, onde o pertencimento fosse
vivenciado/experienciado por esses atores escolares e as praticas estivessem
sintonizadas com o proposito da transformacéo social?

Cabe nesse momento, refletirmos sobre as questes colocadas e repensarmos a
conjuntura educacional atual problematizando o que esta posto. Em suma, acreditamos
que a educagdo em seus diferentes “formatos” pode ser realizada a partir de um mesmo
sujeito social, também pode ser desenvolvida em diferentes espacgos e apropriada de
modo singular a depender dos atores envolvidos no processo.

Logo, constatamos que a juventude € ativa, na maioria das vezes, isso se mostra
em acdes fora da escola, particularmente nos movimentos sociais como € o caso do hip
hop, ou seja, a educacdo ndo formal é o espaco onde o0s jovens participam ativamente.
Mas, sera que a escola ndo consegue ou ndo sabe absorver e aproveitar essas praticas
juvenis de forma afirmativa para a instituicdo e seus participantes?

Com o objetivo de compreender as perspectivas de didlogo entre a gestdo da
escola publica e os movimentos sociais, analisando como se da a relagdo da educagédo
formal e a ndo formal, buscamos compreender melhor a gestdo escolar na
contemporaneidade, a cultura democratica e as atuais politicas para a juventude.
Tratamos também dos movimentos sociais, visando compreender como 0 jovem que
estd na escola vive seu cotidiano e participa de diversas instancias e organizagdes
sociais. Nestes termos nos interessa a juventude a que se destinam 0s programas e

projetos governamentais, visando caracterizar quais as perspectivas de didlogo entre a
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gestdo escolar e o movimento hip hop, bem como quais as praticas educativas
recorrentes e suas repercussdes no cotidiano escolar.

Partimos do pressuposto de que a gestdo escolar pode vir a dialogar com essa
nova “linguagem” dos movimentos sociais (o movimento hip hop, exemplo de educacéo
ndo formal) que entram nas escolas. Nosso estudo aponta uma relagdo, por vezes,
‘distanciada’, da gestdo escolar ¢ o movimento hip hop. Os jovens sdo sujeitos
caracterizados, na maioria das vezes, por sua atitude ativa; esse ativismo se mostra,
sobretudo, em acdes fora da escola, particularmente nos movimentos sociais como € o

caso do hip hop.

BREVES CONSIDERACOES

Algumas reflexdes irdo ser aprofundadas ao longo deste estudo que esta em
andamento. Nesse contexto, enfatizamos que as praticas educativas ndo sao de dominio
exclusivo do contexto escolar, pois se fazem também presentes em diferentes situacdes
cotidianas e sdo realizadas por outros sujeitos coletivos como 0s movimentos sociais.
Logo, tanto a escola quanto o0s movimentos sociais sdo, a principio, espacos
qualificados para préticas educativas criticas e emancipatorias (CRUZ, 2009).

Os jovens participantes do movimento hip hop sdo descritos como protagonistas
de seu proprio processo educativo, no qual deixam de ser meros atores e agentes de um
modelo social e se tornam “autores de si proprios”; ou seja, eles resgatam a educagao
como uma formagdo de ‘“autores cidaddaos”. Porém, a participagdo dos mesmos na
escola (educacdo formal) muitas vezes é inexistente ou invizibilizada. As organizagdes
devem se abrir as novas linguagens, as praticas culturais e acfes mais relacionadas as
vivéncias dessa juventude para que os “saberes da rua” sejam experienciados ao longo
do processo formativo.

Portanto, a escola tem de se perguntar se ainda é valida uma proposta educativa
de massas, homogeneizante, com tempos e espagos rigidos, numa logica disciplinadora,
em que a formagdo moral predomina sobre a formacao ética, em um contexto dindmico,
marcado pela flexibilidade e fluidez, de individualizagdo crescente e de identidades
plurais (DAYRELL, 1996).

Os movimentos sociais e outros fazeres da educagdo ndo formal devem ser
vistos como espagos educativos, no sentido amplo do termo. Assim, precisamos

ressaltar o carater educativo manifesto em diferentes contextos, assim como
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valorizar/promover 0s espacos das praticas sociais como lugares adequados ao
desenvolvimento de uma educacdo critica, problematizando aspectos relacionados a
educacéo que ocorre fora dos muros da escola.

N&o podemos deixar de considerar que juntamente com a educacdo formal que
se processa nas instituicbes de ensino, ocorre uma educacdo informal promovida pela
familia, pela sociedade em geral, pelos meios de comunicagdo, etc. Em tese, Werneck
(2013) a questdo educacional envolve outras instancias como a sociedade civil, o
Estado, o setor econdmico, etc. Porém, assim como destaca a autora, o sentido da
educacdo, ou melhor, a tarefa educacional precisa esta clara para o educador, ja que
muitas vezes, ocorre de 0 mesmo fazer uso de determinada teoria como a Unica ou de
n&o ter clareza do seu papel enquanto educador exercendo a funcdo de mero executor de

tarefas pré-estabelecidas externamente.
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